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RESUMO

A aprendizagem da Lingua Portuguesa por alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, em contextos de educa¢io inclusiva, constitui um desafio pedagdgico que exige estratégias de
ensino adequadas as suas necessidades linguisticas e comunicativas. Neste contexto, o presente estudo teve
como objectivo analisar as estratégias utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel no
ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
inseridos em turmas regulares. A investigacdo foi orientada pela seguinte questdo: de que forma as
estratégias utilizadas pelos professores contribuem para a aprendizagem da Lingua Portuguesa por estes
alunos? Trata-se de um estudo de caso, de abordagem predominantemente qualitativa, com uma amostra
de duas professoras de Lingua Portuguesa e 30 alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, distribuidos por duas turmas da 10.* classe, sendo 13 do sexo masculino e 17 do sexo feminino.
A recolha de dados foi efectuada através de entrevistas semiestruturadas e observagio participante. Os
resultados revelaram que os alunos enfrentam dificuldades na aprendizagem da Lingua Portuguesa
associadas a insuficiéncia de condi¢Oes institucionais e pedagogicas favoraveis a inclusdo, tais como: a
escassez de materiais adaptados, a limitada utilizacdo de recursos visuais e dificuldades de comunicagido
entre professores e alunos utilizadores da Lingua de Sinais Mogambicana. Verificou-se igualmente que as
professoras manifestam inseguranca relativamente ao ensino destes alunos, situacdo associada a
insuficiéncia de formacdo especifica em educagio inclusiva. Apesar dessas limitagdes, observou-se a
adopcao de estratégias como assisténcia individualizada, repeticdo de conteddos, utilizagdo de imagens
ilustrativas, reforco do tempo de explicagdo e colaboracio com intérpretes de Lingua de Sinais
Mocambicana presentes nas aulas para assegurar a mediagdo comunicativa. Conclui-se que as estratégias
utilizadas contribuem parcialmente para a aprendizagem dos alunos, mas a sua eficacia pode ser reforcada
através da adopgao de praticas pedagdgicas mais inclusivas e alinhadas com a abordagem bilingue. Embora
os resultados se refiram especificamente 2 Escola Secundaria Josina Machel, o estudo contribui para a
reflexdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza

Auditiva em contextos inclusivos.

Palavras-chave: Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva; Estratégias de Ensino;

Educacio Inclusiva; Lingua Portuguesa; Metodologia Bilingue.



ABSTRACT

The learning of the Portuguese Language by students with Special Educational Needs of a Hearing nature
in inclusive education settings constitutes a pedagogical challenge that requires teaching strategies adapted
to their linguistic and communicative needs. In this context, the present study aimed to analyze the strategies
used by teachers at Josina Machel Secondary School in teaching Portuguese to students with Hearing Special
Educational Needs enrolled in regular classes. The study was guided by the following research question:
How do the strategies used by teachers contribute to the learning of the Portuguese Language by these

students?

This research is a case study with a predominantly qualitative approach, involving a sample of two
Portuguese Language teachers and 30 students with Hearing Special Educational Needs from two 10th-
grade classes, comprising 13 males and 17 females. Data were collected through semi-structured interviews

and participant observation.

The findings revealed that students face difficulties in learning Portuguese due to the lack of institutional
and pedagogical conditions that support inclusion, such as the scarcity of adapted teaching materials, limited
use of visual resources, and communication barriers between teachers and students who use Mozambican
Sign Language. The study also found that teachers experience insecurity when teaching these students, a

situation associated with insufficient specialized training in inclusive education.

Despite these limitations, strategies such as individualized assistance, repetition of content, use of illustrative
images, extended explanation time, and collaboration with Mozambican Sign Language interpreters present
in the classroom to facilitate communication were observed. It is concluded that these strategies contribute
partially to students’ learning; however, their effectiveness could be enhanced through the adoption of more
inclusive pedagogical practices aligned with the bilingual approach. Although the findings refer specifically
to Josina Machel Secondary School, the study contributes to reflection on the teaching of Portuguese to

students with Hearing Special Educational Needs in inclusive educational contexts.

Keywords: Hearing Special Educational Needs; Teaching Strategies; Inclusive Education; Portuguese

Language; Bilingual Methodology
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CAPITULO I: INTRODUCAO

A educacao de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva continua a
constituir um tema de grande relevancia no campo da Educagao Inclusiva, sendo alvo de debate
entre investigadores e profissionais da area nas ultimas décadas. Entre os diversos desafios
associados a inclusao destes alunos nas escolas regulares, destaca-se o ensino da lingua dominante,
particularmente quando esta ndo corresponde a primeira lingua utilizada pelos estudantes com

Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

Neste contexto, a aprendizagem da Lingua Portuguesa (LP) por alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva levanta questoes pedagdgicas e linguisticas importantes,
sobretudo relacionadas com a acessibilidade comunicativa e com as estratégias de ensino adoptadas
pelos professores. Torna-se, portanto, necessario analisar de que forma as praticas pedagdgicas
utilizadas nas escolas correspondem as orienta¢Ges tedricas propostas na literatura cientifica, bem
como identificar possiveis diferencas entre o que ¢ recomendado e o que efectivamente ocorre no

contexto escolat.

Assim, o presente estudo tem como proposito analisar as estratégias utilizadas pelos professores
no ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
inseridos numa escola secundaria regular, procurando compreender em que medida tais estratégias
contribuem para a aprendizagem destes estudantes e respondem as suas necessidades educativas

especificas.

Importa salientar que o processo de aquisi¢ao da linguagem por alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva apresenta caracteristicas linguisticas proprias, que devem ser
consideradas no processo de ensino e aprendizagem (Basoni & Witchs, 2020). Ignorar estas
particularidades pode comprometer o desenvolvimento linguistico e académico destes alunos,

dificultando a sua participagao plena nas actividades escolares.

Do ponto de vista conceptual, as Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva pode ser
entendida como uma reducio na capacidade de percep¢ao dos sons, que interfere na comunicagao
e na interacgao social. Segundo Campos (1990), citado por Sousa (2016), considera-se surda a
pessoa cuja audi¢ao nao ¢é funcional para a vida quotidiana, enquanto o individuo parcialmente

surdo apresenta uma audi¢ao reduzida, mas ainda funcional, com ou sem o uso de protese auditiva.

De acordo com o mesmo autor, a deficiéncia auditiva pode ainda ser classificada de acordo com a
localizagao da alteracao no sistema auditivo. Assim, pode ser considerada de transmissao, quando

o problema se situa no ouvido externo ou médio; mista, quando envolve simultaneamente o



ouvido médio e o ouvido interno; e sensorioneural, quando a alteracdo se localiza no ouvido

interno ou no nervo auditivo.

No contexto educativo, estas caracteristicas influenciam directamente a forma como os alunos
com Deficiéncia Auditiva accedem a informacio, desenvolvem a linguagem e participam no
processo de ensino e aprendizagem, exigindo dos professores a adop¢ao de estratégias pedagdgicas

adequadas e inclusivas.
1.1. Contextualizagdo do estudo

A educagio de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva tem sido objecto
de reflexdo em diferentes contextos historicos e geograficos. Segundo Basoni e Witchs (2020), as
discussoes sobre a educagdo de pessoas surdas ganharam maior visibilidade na Europa a partir do
século XVIII, periodo em que o ensino destes alunos passou a ser considerado uma
responsabilidade do Estado. Foi também nesse momento que surgiram as primeiras institui¢coes
especializadas no atendimento educacional de estudantes com deficiéncia auditiva. Naquela época,
as praticas educativas estavam essencialmente orientadas para o ensino da lingua oral, da leitura e

da escrita.

Ao longo dos séculos XIX e XX, diversos encontros cientificos e congressos internacionais
promoveram debates sobre os métodos mais adequados para a educacio de alunos surdos,
contribuindo para o desenvolvimento de diferentes abordagens pedagoégicas. Como resultado
dessas discussoes, foram progressivamente introduzidas propostas educativas que reconhecem a

importancia das linguas gestuais no processo de aprendizagem destes estudantes.

No caso de Portugal, por exemplo, a educagao de alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva passou a ser organizada com base numa perspectiva bilingue. De acordo com
Cerqueira et al. (2022), esse modelo preve o ensino da Lingua Gestual Portuguesa como primeira
lingua (I.1) desde a educacdo pré-escolar até ao ensino secundario. Paralelamente, a Lingua
Portuguesa escrita ¢ ensinada como segunda lingua (I.2) ao longo do percurso escolar, sendo ainda
introduzida uma lingua estrangeira escrita (L3) a partir do terceiro ciclo do ensino basico até ao

ensino secundario.

Os mesmos autores referem ainda que, em 2018, foram estabelecidas directrizes que reforcam a
valorizagdo da educagao bilingue para alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, incentivando a criagao de escolas de referéncia com ambientes educativos bilingues. Essas

orientagbes procuram assegurar o acesso dos alunos surdos ao curriculo nacional comum, ao



mesmo tempo que reconhecem a Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua e a Lingua

Portuguesa escrita como segunda lingua no processo educativo.

Contudo, a forma como o ensino de linguas é organizado para alunos com Deficiéncia Auditiva
varia de acordo com o contexto social, cultural e educativo de cada pafs (Basoni & Witchs, 2020).
Estudos realizados por Claudio e Quiles (2022) indicam que, em paises como Brasil e algumas
regioes da Europa, as praticas pedagogicas frequentemente combinam o ensino da lingua oral, da
leitura e da escrita com abordagens de caracter bilingue, orientadas por politicas educacionais

especificas voltadas para a educagao de estudantes surdos.

Nos paises africanos de lingua oficial portuguesa, entretanto, o processo de reconhecimento e
institucionalizacao das linguas de sinais no sistema educativo ocorreu mais recentemente,
sobretudo entre o final do século XX e o inicio do século XXI (Basoni & Witchs, 2020). Uma
particularidade relevante destes paises ¢ o facto de a Lingua Portuguesa nao constituir a primeira
lingua da maioria da populagdo, o que acrescenta novos desafios ao processo de ensino e

aprendizagem para alunos com Deficiéncia Auditiva.

No contexto mogambicano, por exemplo, o ensino da Lingua Portuguesa destinado a alunos com
Deficiéncia Auditiva nas escolas regulares ainda apresenta limitacGes importantes, uma vez que,
em muitos casos, esta lingua nao é abordada formalmente como segunda lingua (L.2). Tal situagao
pode dificultar o desenvolvimento linguistico e académico destes estudantes, contribuindo para

dificuldades no processo de aprendizagem.

De acordo com Bavo e Coelho (2021), essa realidade pode gerar obstaculos significativos na
aquisicao de uma lingua estruturada, seja ela a Lingua de Sinais de Mog¢ambique ou a Lingua
Portuguesa na modalidade escrita. Isto ocorre porque o desenvolvimento cognitivo e o
conhecimento do mundo por parte de muitos alunos com Deficiéncia Auditiva estio

profundamente ligados ao uso da lingua de sinais como principal meio de comunicagao.

No contexto desta investiga¢ao, a Escola Secundaria Josina Machel constituiu o campo de estudo,
por integrar alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva em turmas do
ensino regular, possibilitando a analise das estratégias de ensino da Lingua Portuguesa utilizadas
pelos professores no processo de ensino e aprendizagem destes estudantes. O estudo incidiu
especificamente sobre alunos da 10.” classe e professores que trabalham directamente com este
grupo, procurando compreender a forma como as estratégias pedagogicas adoptadas contribuem

para a inclusao escolar e para a aprendizagem da Lingua Portuguesa em contexto inclusivo.



1.2.  Estrutura da dissertagido

A presente dissertacdo encontra-se organizada em cinco capitulos, estruturados de forma a permitir

uma compreensao progressiva do tema em estudo.

No Capitulo I, sao apresentados os elementos introdutérios da investigacdo, incluindo a
contextualiza¢ao do tema, a formulagdao do problema, o objectivo geral, os objetivos especificos,

as perguntas de pesquisa e a justificativa teodrica e pratica do estudo.

O Capitulo II, corresponde a revisao da literatura, na qual sdo discutidos diversos conceitos e
abordagens relevantes para o tema. Entre os principais topicos abordados destacam-se os
seguintes: estratégias de ensino, Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, a histéria da
educacio das pessoas com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva no mundo, a
escolarizacao de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva em Mogambique,
a metodologia bilingue, estratégias de ensino da Lingua Portuguesa para alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, a rela¢ao entre escola regular e escola inclusiva, o estado

da arte e o quadro tedrico que sustenta a pesquisa.

O Capitulo 111, apresenta os procedimentos metodolégicos adoptados para a realizagao do estudo.
Nesta parte sao descritos o contexto da pesquisa, a classificagao do estudo, os participantes
envolvidos, bem como as técnicas e os instrumentos utilizados para a recolha de dados. Também
sao apresentados o processo de recolha e de analise dos dados, os critérios de validade e fiabilidade
do estudo, as questdes éticas consideradas e, por fim, as limitacdes encontradas durante a

investigagao.

No Capitulo 1V, procede-se a apresentacao e discussio dos resultados obtidos. Nesta secgiao
analisam-se as estratégias utilizadas pelos professores para o ensino da Lingua Portuguesa a alunos
com Deficiéncia Auditiva, identificam-se as estratégias recomendadas pela literatura para esse tipo
de ensino na escola regular e estabelece-se uma comparagio entre as praticas descritas na literatura
e aquelas efetivamente utilizadas pelos professores da escola investigada, procurando avaliar a sua

eficacia.

Por fim, o Capitulo V, apresenta as conclusdes do estudo, bem como algumas sugestoes e

recomendagdes resultantes da investigagao realizada.



1.3.  Formulagio do problema

De acordo com Basoni e Witchs (2020), em diferentes paises, pessoas com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva constituem minorias linguisticas cujas condi¢des para o uso de suas
linguas nao sao favoraveis. Isto é, pelo desconhecimento da lingua de sinais pela maior parte das
pessoas ouvintes. Sendo os ouvintes em maior nimero, desfavorece-se o uso da lingua das pessoas
com NEE de natureza Auditiva pois, por exemplo, muitos programas educacionais estao
desenhados para pessoas ouvintes, com poucas imagens ilustradoras de acgoes para facilitar a

compreensao do texto.

A experiéncia das visitas feitas pelo pesquisador em algumas escolas regulares na provincia de
Maputo permitiu observar que as escolas matriculam todos os alunos independentemente da sua
condicao fisica, social, intelectual ou econémica mas as estratégias de ensino de Lingua Portuguesa
utilizadas pelos professores no contexto de sala de aula, ndo sdo inclusivas para alunos com

Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

No decorrer do Processo de Ensino e Aprendizagem (PEA), os alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva enfrentam dificuldades na aprendizagem dos conteudos. Este facto
foi constatado no estudo realizado por Bavo e Coelho (2019) na Escola Secundaria Josina Machel
(ESJM), onde os professores destacaram nao ter formagao adequada para trabalhar com alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, daf recorrerem a escrita no quadro como

forma de tentar contornar algumas dificuldades nas praticas pedagogicas.

As estratégias de ensino da Lingua Portuguesa para os alunos com Necessidades Educativas Especiais
de natureza Auditiva no contexto das escolas regulares sio necessariamente urgentes, pois os alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva ndo estdo a aproveitar o Processo de
Ensino e Aprendizagem. A titulo de exemplo, temos o caso noticiado pela Strong Live TV no dia
29/01/2022 que relatou o alto indice de reprova¢oes dos alunos com deficiéncia auditiva na Escola
Secundaria Josina Machel. E foi como consequéncia desta situacio que uma aluna cometeu o
suicidio.

Chumane e Maciel (2021), no seu estudo sobre a modalidade de ensino bilingue para criangas com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva em Mogambique, apontam que,
frequentemente, essas criancas chegam a escola com habilidades linguisticas mais limitadas na

Lingua de Sinais do que na Lingua Portuguesa. Além disso, elas estao inseridas em um ambiente

linguistico que nao favorece a aquisi¢ao da Lingua de Sinais de Mogambique (LSM).



Ao reflectir sobre a implementa¢io do ensino bilingue em Mogambique, no qual as aulas sao
ministradas tanto em Lingua Portuguesa quanto em LSM, evidencia-se a necessidade de repensar
essa abordagem. Muitos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva ingressam
na escola sem dominio de nenhuma das duas linguas: nao tém a Lingua Portuguesa como L1, nem
a LSM como L2; portanto, esses alunos nio se encontram em situagdao bilingue ao iniciar o
processo educacional. Na ESJM trazem uma forma de comunicagdo totalmente estranha aos
demais — principalmente quando em casa usam a Linguagem Gestual. Desta forma, parte-se para
a reflexdio com o seguinte questionamento: de que maneira as Estratégias de Ensino da
Lingua Portuguesa usadas pelos professores da Escola Secundiria Josina Machel
contribuem para a aprendizagem de alunos com Necessidades Educativas Especiais de

natureza Auditiva?

1.4.  Objectivos da pesquisa
1.4.1. Objectivo geral

Analisar as Estratégias de Ensino da Lingua Portuguesa usadas pelos professores da Escola
Secundaria Josina Machel para promover a aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva.

1.4.2. Objectivos especificos

a) Identificar, no Processo de Ensino e Aprendizagem as estratégias usadas pelos professores
da Escola Secundaria Josina Machel para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva;

b) Distinguir as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa recomendadas pela literatura para
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva das usadas pelos
professores da Escola Secundaria Josina Machel;

c) Comparar a eficacia das estratégias de ensino da Lingua Portuguesa recomendadas pela
literatura com a das utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel para

a aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.



1.5. Perguntas de Pesquisa

Em linha com os objectivos especificos acima enunciados, o estudo procura respostas as seguintes

perguntas de pesquisa:

a) Que estratégias sio utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel, no
processo de ensino e aprendizagem, para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditivar?

b) Em que aspectos diferem as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa recomendadas
pela literatura das utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel para
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva?

a) Que estratégias de ensino sao eficazes para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na Escola Secundaria Josina

Machel.

1.6.  Justificativa

O presente estudo pretende contribuir, refletir e debater sobre as estrategias de ensino da Lingua
Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva nas escolas regulares.
Considerando que a Lingua de Sinais de Mogambique (ILSM) nio constitui a primeira lingua (L.1)
de todos os alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, a pesquisa busca
compreender como o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) pode ser estruturado
de forma a atender as necessidades linguisticas e cognitivas destes estudantes.

Espera-se que os resultados do estudo possam apoiar os professores na implementagao de praticas
pedagdgicas mais eficazes, especialmente em contextos onde tanto a L1 quanto a LSM funcionam
como segundas linguas para os alunos. A pesquisa visa, ainda, apresentar estratégias de ensino da
Lingua Portuguesa que promovam a aquisi¢ao linguistica de forma sistematica, permitindo que os
alunos enfrentem os desafios de aprendizagem e alcancem o sucesso escolar de maneira mais
consistente.

Adicionalmente, ao analisar as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa na modalidade escrita e
a luz das praticas inclusivas, o estudo pretende contribuir para uma melhor compreensao da
comunicacao inicial do aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, da
integracao destes alunos em comunidades linguisticas em que a Lingua Portuguesa ¢ majoritaria, e

da necessidade de adaptacao das metodologias de ensino para garantir equidade na aprendizagem.



CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo sio discutidos os principais fundamentos teéricos que sustentam o estudo. Assim,
sao abordados conceitos de estratégias de ensino segundo Titone (1966), Veiga (1996), Ribeiro e
Ribeiro (1990), Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva segundo Silva (2018) e Correia
(2008), estratégias de ensino da Lingua Portuguesa dirigidas a alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva e a relagao entre escola regular e escola inclusiva no contexto da
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva Bavo e Coelho (2021), Goldfeld (2002),
Chumane e Maciel (2021), Silva, Silva e Monteiro (2018) e Vilar (2021).

Nas secgdes subsequentes desenvolve-se uma reflexdo mais aprofundada sobre o conceito de
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, estabelecendo-se a sua relagio com as
estratégias pedagogicas utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa (LP) a alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva segundo Pereira (2008) citado por Duarte et al., (2013), o
Estado da Arte segundo Bavo e Coelho (2019; 2021) Sunde (2019), Chumane e Maciel (2021) e o
Quadro tedrico segundo Vygotsky (1996), Dias (2011), Coelho e Pisoni (2012).

2.1. Discussido de conceitos chave

2.1.1. Estratégias de Ensino

Para compreender o conceito de estratégias de ensino, torna-se necessario partir de uma nogao
mais ampla relacionada com a forma como o conhecimento é organizado e transmitido no
processo educativo. Neste ambito, destaca-se o conceito de metodologia de ensino, que constitui

a base orientadora das praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula.

Segundo Titone (1966), a metodologia de ensino pode ser entendida como um conjunto
sistematizado de procedimentos utilizados para transmitit conhecimentos organizados e
socialmente construidos. Na mesma linha, Veiga (1996) apresenta uma perspetiva mais abrangente,
ao definir metodologia de ensino como um conjunto articulado de principios e directrizes de
natureza sociopolitica, epistemoldgica e psicopedagdgica, associado a uma estratégia técnico-
operacional que transforma esses principios em acg¢oes concretas. Essas acgoes organizam-se em
etapas e procedimentos sequenciais destinados a orientar o processo de ensino e aprendizagem em

contextos educativos especificos.

No ambito do presente estudo, o termo metodologias de ensino refere-se a0 conjunto organizado
de procedimentos pedagdgicos estruturados de forma légica, com o propésito de orientar e apoiar

o processo de ensino e aprendizagem.



Partindo dessa base conceptual, as estratégias de ensino podem ser compreendidas como formas
concretas de operacionalizar as metodologias no contexto da pratica pedagogica. De acordo com
Ribeiro e Ribeiro (1990), as estratégias de ensino correspondem a um conjunto de acgoes planeadas
pelo professor com o objectivo de alcancar determinados resultados de aprendizagem. Nesse
sentido, a utilizagdo de estratégias pressupoe a elaboracio de um plano de acgao que orienta o
ensino em direc¢ao aos objectivos definidos, envolvendo a selec¢io de métodos, recursos e

procedimentos adequados.

A concepg¢io apresentada por Veiga (19906), que entende a metodologia como um conjunto de
principios articulados com estratégias operacionais, permite considerar que diferentes professores
podem desenvolver estratégias pedagogicas distintas, mesmo quando partem de uma mesma
orientacao metodologica. Assim, as estratégias de ensino podem ser vistas como adaptagdes ou

recriagdes das metodologias em func¢ao das necessidades concretas de cada contexto educativo.

Com base nessas abordagens tedricas, este estudo adopta uma defini¢ao de estratégia de ensino
construida a partir da articulagao das perspectivas de Ribeiro e Ribeiro (1990) e Veiga (1996). Nesta
investigacdo, entende-se por estratégia de ensino o conjunto de procedimentos didacticos
utilizados pelo professor para facilitar a aprendizagem de determinados conteudos, organizando

as actividades pedagdgicas de modo a favorecer a compreensao e a participagao dos alunos.

No campo da educagao de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva,
diversas metodologias foram desenvolvidas ao longo do tempo com o objectivo de responder as
necessidades educativas desse grupo. Streiechen (2020) apresenta uma analise historica dessas
abordagens, destacando quatro metodologias principais: oralismo, comunicagao total, abordagem

bilingue e pedagogia surda.

A metodologia oralista, de acordo com Goldfeld (2002), centra-se sobretudo no desenvolvimento
da fala e na reabilitacio da comunicacao oral dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva. Nessa abordagem, privilegia-se o uso de estratégias como treinamento auditivo,
estimulagdo da fala e leitura labial. Segundo Streiechen (2020), durante muitos anos essa
metodologia dominou as praticas educativas voltadas para alunos com surdez, sendo comum a

restricao ou mesmo a proibi¢ao do uso da lingua de sinais nas escolas.

Outra proposta metodologica que surgiu posteriormente foi a comunicagao total, cujo objectivo
era ampliar as possibilidades de interac¢ao comunicativa entre professores e alunos surdos. Essa
abordagem procurava combinar diferentes recursos comunicativos, incluindo gestos, expressoes

faciais, leitura labial e fala, com o intuito de facilitar a compreensdo da mensagem transmitida.



A abordagem bilingue, por sua vez, emergiu a partir das reivindica¢oes da propria comunidade
surda pelo reconhecimento das linguas de sinais como linguas legitimas. De acordo com Streiechen
(2020), esta metodologia defende que a crianga surda tenha acesso, no contexto escolar, a duas
linguas: a lingua de sinais como primeira lingua (1) e a lingua maioritaria da sociedade como
segunda lingua, preferencialmente na modalidade escrita. Diversos estudos indicam que essa
abordagem favorece o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos alunos surdos, uma vez que

parte da lingua que lhes é mais acessivel para posteriormente introduzir a lingua dominante.

No contexto mog¢ambicano, por exemplo, a crian¢a com surdez pode inicialmente desenvolver a
Lingua de Sinais de Mogambique (LSM) e, posteriormente, aprender a Lingua Portuguesa, que

assume um papel relevante no acesso ao conhecimento escolar.

Outra abordagem mencionada por Streiechen (2020) é a chamada pedagogia surda, que enfatiza a
importancia da cultura surda no processo educativo. Nessa perspetiva, a presenca de professores
surdos assume um papel fundamental, pois estes podem servir como modelos linguisticos e

culturais para os alunos, contribuindo para o fortalecimento da identidade surda.

Entre as diferentes metodologias existentes, diversos estudos apontam a abordagem bilingue como
uma das mais adequadas para promover a inclusio escolar de alunos com Deficiéncia Auditiva.
Nesse sentido, Chumane e Maciel (2021) destacam que essa abordagem permite reconhecer a
lingua de sinais como base do desenvolvimento linguistico do aluno, ao mesmo tempo que

favorece a aprendizagem da lingua dominante da sociedade.

Apesar das contribuigbes dessas abordagens tedricas, observa-se que, em muitos contextos
educativos, as praticas escolares ainda nao consideram plenamente as especificidades linguisticas e
culturais dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Em diversas
situagoes, esses estudantes sao submetidos aos mesmos métodos de ensino utilizados para alunos
ouvintes, recorrendo-se aos mesmos materiais didacticos e as mesmas estratégias pedagogicas.
Essa realidade pode dificultar a aprendizagem da lingua escrita e comprometer o dominio efectivo

da Lingua Portuguesa por parte desses alunos.

Diante desse cenario, o presente estudo procura analisar as estratégias de ensino da Lingua
Portuguesa utilizadas por professores numa escola secundaria regular, com o objectivo de
compreender de que forma essas praticas contribuem para a aprendizagem de alunos com

Deficiéncia Auditiva no contexto da educacio inclusiva.
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2.1.2. Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva

As Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva sao geralmente compreendida como uma
redu¢do na capacidade de percepcio dos sons. Segundo Silva et al. (2018), esta condigao
caracteriza-se pela diminui¢ao da audi¢ao em relagdo aos niveis considerados normais, podendo
variar em grau e impacto na comunica¢dao do individuo. Essa diminui¢io pode ser mensurada,
permitindo distinguir diferentes niveis de comprometimento auditivo. Assim, considera-se surda
a pessoa cuja audicdo ndo é funcional para as actividades da vida diaria, enquanto parcialmente
surdo ¢ o individuo que, apesar de apresentar limitagdes auditivas, ainda consegue utilizar a audi¢do

de forma funcional, com ou sem o auxilio de préteses auditivas.

Para além da dimensio clinica, as Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva também
pode ser compreendida a partir de uma perspectiva sociocultural. Nesse sentido, Correa (2008)
destaca que a surdez pode ser analisada sob dois pontos de vista distintos. O primeiro corresponde
a perspectiva clinica, que entende a surdez como resultado de alteracSes ou lesdes no sistema
auditivo, capazes de comprometer a capacidade de ouvir ou interpretar determinados sons. Ja a
perspectiva sociocultural considera a pessoa surda como integrante de uma comunidade que
partilha uma lingua propria — geralmente uma lingua de sinais — bem como praticas culturais e

formas especificas de comunicagao.

No ambito do presente estudo, a analise das Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
considera a articulagao entre essas duas perspectivas. Por um lado, os participantes apresentam
uma condicao clinica associada a limitagao auditiva; por outro, fazem parte de uma comunidade
linguistica e cultural especifica, caracterizada pelo uso da lingua de sinais. Além disso, importa
destacar que, em muitos casos, as linguas utilizadas no contexto escolar nao correspondem a lingua

materna destes alunos, o que pode gerar desafios adicionais no processo de aprendizagem.

Essas particularidades tornam necessario reflectir sobre as formas de organizacio do processo
educativo, sobretudo quando se trata da implementagao de praticas de educacgao inclusiva. No
campo da educagao, a inclusao tem sido entendida como um principio que defende a participagao

de todos os alunos no sistema escolar, independentemente das suas caracteristicas individuais.

De acordo com Stainback e Stainback (1999), a Educagao Inclusiva pode ser definida como uma
abordagem educativa que procura integrar todos os estudantes — independentemente das suas
capacidades, condi¢Oes socioeconémicas, culturais ou de eventuais deficiéncias — em escolas e
salas de aula capazes de responder as suas necessidades educativas. Nessa perspectiva, a inclusio
pressupOe a criagao de ambientes educativos que favorecam a participagao e o desenvolvimento

de todos os alunos.
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Assim, no contexto da educagiao inclusiva, nao é o aluno que deve adaptar-se as estruturas
existentes na escola, mas sim a institui¢do escolar que deve reorganizar-se para acolher a
diversidade presente entre os estudantes. Conforme destaca Silva (2018), essa transformagao
envolve diferentes dimensdes da vida escolar, incluindo a reorganizagao das praticas pedagdgicas,
a revisio do projecto pedagdgico institucional e o investimento na formacio continua de

professores e técnicos que actuam no sistema educativo.

2.2. Histéria da Educagdo da Pessoa com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva no mundo

Ao longo da histéria, a forma como as sociedades compreenderam e trataram as pessoas com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva sofreu profundas transformacdes. Na
Antiguidade, prevaleciam concepgdes marcadas por preconceitos e desconhecimento acerca da
surdez. As pessoas com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva eram frequentemente
consideradas incapazes de desenvolver actividades intelectuais ou sociais e, por esse motivo, eram
excluidas de diferentes espagos da vida comunitaria. Em muitos contextos, eram vistas como
individuos sem capacidade de raciocinio ou comunicagio, sendo frequentemente comparadas a
pessoas com perturba¢des mentais ou até a seres sem alma. Além disso, nao lhes eram garantidos
diversos direitos civis, incluindo o direito a heranga, uma vez que a incapacidade de ler e escrever

era interpretada como prova de incompeténcia social (Pereira, 2008 citado por Duarte et al., 2013).

As primeiras iniciativas voltadas para a educagao de pessoas com Necessidades Educativas Especiais
de natureza Auditiva surgiram apenas a partir do século XVI. Até entdo, os chamados “surdos-
mudos” eram considerados incapazes de receber instrugao formal, sobretudo porque a linguagem
oral era vista como elemento essencial para o acesso ao conhecimento. Um marco importante
nesse processo ocorreu em 1555, na Espanha, quando o monge beneditino Pedro Ponce de Leén
passou a ensinar um jovem surdo pertencente a uma familia nobre. A educacao oferecida a esses
individuos tinha como objectivo principal permitir que fossem reconhecidos juridicamente como

cidadaos, garantindo-lhes o direito de herdar titulos e bens familiares.

No século XVIII, a educag¢io das pessoas com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
comegou a ganhar maior visibilidade. Um dos nomes mais relevantes desse periodo foi o do abade
Charles Michel de I’Epée, considerado um dos pioneiros na valoriza¢ao da lingua de sinais. Ao
observar a forma como pessoas surdas que viviam nas ruas de Paris utilizavam gestos para
comunicar, I'Epée reconheceu o potencial desse sistema comunicativo e passou a utiliza-lo no
ensino de outros alunos surdos. Posteriormente, fundou uma instituigdo que viria a tornar-se o

Instituto de Surdos de Paris, contribuindo significativamente para a institucionalizacio da
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educacio de pessoas com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva (Perello & Tortosa,

1978; Rabelo, 2001 citados por Duarte et al., 2013).

Paralelamente, na Alemanha, o educador Samuel Heinicke (1727-1790) desenvolveu uma
abordagem diferente para a educagao dos surdos, baseada na valorizag¢do da linguagem oral.
Heinicke fundou a primeira escola publica destinada a pessoas com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva e defendia que a aprendizagem da fala deveria ser o elemento central
da educagiao desses estudantes. Essas ideias deram origem a chamada filosofia oralista, que
influenciou fortemente as praticas educativas durante muitos anos (Perello & Tortosa, 1978;

Ghirardi, 1999 citados por Duarte et al., 2013).

No final do século XVIII e inicio do século XIX, a educacio de pessoas Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva comegou a expandir-se para outros paises. Em 1817, nos Estados
Unidos, Thomas Hopkins Gallaudet fundou a American School for the Deaf, considerada a
primeira escola do pais dedicada exclusivamente a educa¢do de alunos com deficiéncia auditiva.
Mais tarde, em 1864, foi criada a Universidade Gallaudet, em Washington, institui¢ao que se tornou
referéncia mundial na educacio superior de pessoas surdas (Perello & Tortosa, 1978; Bernardino,

1999 citados por Duarte et al., 2013).

Entre os defensores da filosofia oralista destacou-se também Alexander Graham Bell (1847-1922),
cientista e inventor que dedicou parte de sua vida ao estudo da comunica¢io de pessoas
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Bell defendia o desenvolvimento da fala como
forma de integracao social dos individuos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva. Curiosamente, a sua investigacao relacionada com a amplificagdo sonora acabou por
contribuir para a invenc¢ao do telefone, em 1878 (Perello & Tortosa, 1978; Ladd, 2003 citados por
Duarte et al., 2013).

Ainda no século XIX, ocorreram eventos internacionais que influenciaram profundamente a
educacio das pessoas Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. O Congresso
Internacional de Educagdo de Surdos, realizado em Paris, aprovou resolugées que valorizavam o
uso da linguagem oral e da leitura labial como principais instrumentos educativos. Posteriormente,
em 1880, realizou-se o Congresso de Milao, considerado um dos momentos mais controversos da
histéria da educacio de surdos. Nesse encontro, foi decidido que a lingua oral deveria ser o
principal meio de ensino, enquanto a lingua de sinais passou a ser vista como inferior e foi
progressivamente excluida de muitas institui¢oes educativas (Padden & Humphries, 1996; Duarte

et al., 2013).
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Como consequéncia dessas decisoes, ao longo do inicio do século XX, numerosas escolas deixaram
de utilizar a lingua de sinais nas praticas pedagogicas. Mesmo diante dessas restri¢oes, os alunos
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva continuaram a utilizar gestos e sinais em
contextos informais para comunicar entre si, preservando assim a sua forma propria de expressao
linguistica (Skliar, 1998; Santos & Shiratori, 2004; Thoma & Lopes, 2005 citados por Duarte et al.,
2013).

A partir da década de 1960, surgiram criticas significativas as limita¢des impostas pelo oralismo.
Nesse contexto, ganhou destaque o trabalho do linguista William Stokoe, que publicou o estudo
Sign Language Structure, demonstrando que as linguas de sinais possuem estrutura linguistica
propria e complexa. Esse reconhecimento cientifico contribuiu para a valorizac¢ao das linguas
gestuais e para a afirmagao da identidade cultural da comunidade surda. Nesse periodo, a
designagdao “deficiente auditivo” come¢ou gradualmente a ser substituida por “surdo”, termo
adoptado pela prépria comunidade (Quadros, 1997; Goldfeld, 2003; Skliar, 2003 citados por
Duarte et al., 2013).

Na década de 1970, surgiu nos Estados Unidos uma nova abordagem educacional conhecida como
comunicacdo total, que procurava integrar diferentes formas de comunica¢io no processo
educativo. Essa proposta defendia o uso combinado de recursos como gestos, sinais, leitura labial
e fala, com o objetivo de facilitar a interacio entre professores e alunos surdos (Ciccone, 1990

citado por Duarte et al., 2013).

Posteriormente, a partir da década de 1980, consolidou-se a abordagem bilingue na educagao de
pessoas surdas. Essa filosofia educacional defende que a crianga surda deve ter acesso, desde cedo,
a duas linguas: a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua oral da sociedade como segunda
lingua, geralmente na modalidade escrita. Estudos desenvolvidos nesse periodo destacaram que
essa abordagem favorece o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos alunos surdos

(Quadros, 1997; Moura, 2000 citados por Duarte et al., 2013).

A Constituicdo da Republica de Mogambique (2004) estabelece a educagdo como direito
fundamental, impondo ao Estado a responsabilidade de garantir igualdade de oportunidades no
acesso e permanéncia no sistema de ensino. Contudo, no que se refere aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, persistem constrangimentos que dificultam a
concretizagao plena desse principio, sobretudo no que diz respeito a adequagao metodoldgica e

linguistica.
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Em muitas escolas regulares, estudantes com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
frequentam aulas ministradas por docentes que nao possuem formagio especifica em Lingua de
Sinais, o que compromete a mediag¢ao pedagdgica e a assimilagio dos conteudos. As estratégias
tradicionalmente utilizadas tendem a privilegiar o canal oral-auditivo, desconsiderando o estilo de
aprendizagem predominantemente visual desses alunos (Silva, 2018). Tal desajuste metodologico

pode gerar dificuldades académicas e situacbes de exclusdao no proprio espago inclusivo.

Uma avaliagdo realizada em 2003 ao Projecto Escolas Inclusivas recomendou a introducao da
Lingua de Sinais e do sistema Braille nos curriculos de formacao de professores (MINED, 2013,
citado por Silva, 2018). Apesar dessas orientagoes, os institutos de formagao docente tardaram em

incorporar de forma sistematica um modelo estruturado de preparagdo em Lingua de Sinais.

Um marco relevante nesse processo foi a introdugao, em 2014, do curso de Licenciatura em Lingua
de Sinais de Mogambique na Universidade Eduardo Mondlane, com habilitagdes para formagao
de professores e intérpretes. Essa iniciativa representou um avanco significativo para o

desenvolvimento e consolida¢ao da Lingua de Sinais no sistema educativo nacional (Silva, 2018).

Entretanto, a mera inser¢ao do aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na
escola regular nio garante inclusio efectiva. Conforme defendem ILacerda e Lodi (2009, citados
por Silva, 2018), a escolarizagao adequada requer o reconhecimento da condi¢ao sociolinguistica
especifica do aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, bem como a
adaptacao curricular e metodoldgica. Quando tais dimensdes nao sao consideradas, observa-se um
desajuste socioeducacional que compromete o processo de ensino e aprendizagem e,

consequentemente, o sucesso académico.

Deste modo, torna-se imprescindivel que o professor que actua em turmas com alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva possua formag¢ao em Lingua de Sinais ou que
a instituicao assegure a presenca de intérprete qualificado, garantindo mediagdo comunicativa

eficaz e equidade no acesso ao conhecimento.

2.4. A Metodologia Bilingue

Para que um individuo seja considerado bilingue, é necessario que possua capacidade de
comunicar-se utilizando dois sistemas linguisticos distintos. No campo dos estudos linguisticos, o
bilinguismo ¢ entendido como um processo de aquisi¢ao e uso de duas linguas, podendo ocorrer

em diferentes contextos e niveis de dominio.

Segundo Bullio (2012), citado por Streiechen (2020), o bilinguismo pode ser compreendido como

um processo semelhante ao da aquisi¢ao da lingua materna, no qual o individuo tem contacto com
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duas linguas e desenvolve competéncias comunicativas em ambas, ainda que os niveis de
proficiéncia possam variar. De forma semelhante, Vaid (2002), citado por Streiechen (2020),
considera bilingue o individuo que conhece e utiliza duas linguas, mesmo que estas nao sejam

empregadas nas mesmas situagoes comunicativas ou dominadas com igual grau de fluéncia.

No entanto, a literatura especializada aponta que o dominio completo de duas ou mais linguas é
um processo complexo e continuo. Conforme explica Streiechen (2014), citado por Streiechen
(2020), o desenvolvimento de competéncias linguisticas envolve diferentes habilidades, como falar,
ler, escrever e compreender, que se aperfeicoam ao longo do tempo por meio da interacgao social
e do contacto constante com diferentes comunidades linguisticas. Embora existam pessoas surdas
que conseguem comunicar-se com grande eficiéncia tanto por meio da lingua de sinais quanto da

lingua oral, esses casos ndo representam necessariamente a realidade de toda a populac¢ao surda.

No campo da educacdo de pessoas com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, a
metodologia bilingue surgiu como uma alternativa as abordagens anteriormente predominantes,
especialmente ao oralismo e a comunicagdo total. De acordo com Lacerda (1998), citado por
Streiechen (2020), essa abordagem contrapde-se ao modelo oralista por reconhecer a importancia
do canal viso-gestual na aquisi¢do da linguagem pelos individuos surdos. Ao mesmo tempo,
diferencia-se da comunicagao total por defender a preservacao das caracteristicas proprias de cada

lingua, evitando a mistura simultanea entre lingua oral e lingua de sinais.

Nesse sentido, a proposta bilingue parte do principio de que os individuos surdos constroem o
conhecimento principalmente por meio da perpcegao visual, razao pela qual a lingua de sinais
desempenha um papel fundamental no processo educativo. A utilizagao simultanea e misturada de
diferentes codigos linguisticos, caracteristica da comunicagao total, pode dificultar a aprendizagem,

uma vez que cada lingua possui estruturas gramaticais e caracteristicas proprias.

Na perspectiva de Guarinello (2007), citado por Streiechen (2020), o surgimento da proposta
bilingue esta directamente relacionado as reivindicagdes da comunidade surda pelo
reconhecimento do direito ao uso da sua lingua natural. Além disso, estudos linguisticos
demonstraram que as linguas de sinais possuem estrutura e complexidade equivalentes as linguas

orais, refor¢ando a sua legitimidade no contexto educativo.

Assim, a educagao bilingue procura garantir a crianca surda o acesso a duas linguas no ambiente
escolar: a lingua de sinais, considerada sua primeira lingua (1), e a lingua dominante da sociedade,
geralmente ensinada como segunda lingua (L.2), preferencialmente na modalidade escrita. Diversas

investigacbes apontam que essa abordagem favorece o desenvolvimento linguistico e cognitivo
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dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, uma vez que utiliza a lingua

de sinais como base para a aprendizagem da lingua majoritaria.

De acordo com Santana (2007), citado por Streiechen (2020), o bilinguismo introduz uma nova
perspectiva no debate sobre educagdo de surdos ao defender a prioridade da lingua de sinais no
processo de aquisicao da linguagem. Essa posicio fundamenta-se, entre outros fatores, na
existéncia de um periodo critico para o desenvolvimento da linguagem, bem como na capacidade
inata que os seres humanos possuem para aprender linguas quando estio inseridos em

comunidades linguisticas que lhes proporcionam estimulos adequados.

Além disso, Bernardino (2000), citado por Streiechen (2020), destaca que a lingua constitui um
elemento fundamental para o desenvolvimento global da pessoa com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva, ndo apenas como meio de comunicagdo, mas também como
instrumento de organizacao do pensamento e de constru¢ao do conhecimento. Dessa forma, o
acesso precoce a uma lingua visual-sinalizada permite a crianca com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva desenvolver competéncias cognitivas, sociais e culturais essenciais.

Dentro dessa perspectiva, as linguas de sinais desempenham um papel duplo no processo
educativo: além de constituirem um objectivo de aprendizagem, também funcionam como um
instrumento facilitador para o acesso a outros conhecimentos, incluindo a aprendizagem da lingua

oral ou escrita da sociedade envolvente.

Por essa razao, diversos autores defendem que a crianga surda deve ter contacto com a lingua de
sinais desde os primeiros anos de vida, preferencialmente em interac¢ao com pessoas que também
utilizem essa lingua. Esse contacto precoce contribui para a formagao da identidade linguistica e
cultural da pessoa surda. Posteriormente, no contexto escolar, a lingua de sinais passa a servir
como base para a aprendizagem da lingua portuguesa, permitindo que o aluno desenvolva
competéncias linguisticas em ambas as linguas e participe de forma mais plena no processo

educativo (Streiechen, 2020).

2.5. Estratégias de Ensino da Lingua Portuguesa para Alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva
No processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos com Deficiéncia

Auditiva, a literatura especializada apresenta diversas propostas metodoldgicas que se otrientam,
predominantemente, pela abordagem bilingue. Estudos desenvolvidos por autores como Bavo e
Coelho (2021), Goldfeld (2002), Chumane e Maciel (2021), Silva et al. (2018) e Vilar (2021)
apontam que a educacio de estudantes surdos torna-se mais eficaz quando considera a utilizagcao

articulada de duas linguas no contexto escolar.
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De acordo com Goldfeld (2002), a metodologia bilingue constitui uma proposta educativa que
possibilita a utilizagdo harmoniosa de dois sistemas linguisticos no processo de ensino. Nessa
perspetiva, a Lingua de Sinais assume o papel de primeira lingua (L1) do aluno surdo, enquanto a
Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua (L2), preferencialmente na modalidade escrita.
Dessa forma, o estudante com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva passa a ser
compreendido como um sujeito bilingue, capaz de desenvolver competéncias comunicativas em

duas linguas distintas.

Na mesma linha de pensamento, Fernandes (2011), citado por Pradal (2022), destaca que a
educacio bilingue pressupde a utilizagdio de duas linguas no processo educativo: a L1 (lingua
primeira) e a L2 (lingua segunda). Essa abordagem nao procura privilegiar exclusivamente uma
delas, mas sim criar condi¢oes pedagogicas que permitam ao aluno surdo desenvolver

competéncias tanto na lingua de sinais quanto na lingua oficial do pafs.

No contexto mogambicano, alguns estudos evidenciam desafios especificos relacionados com a
aprendizagem linguistica dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.
Sunde (2019) verificou que uma grande parte desses estudantes ¢ filha de pais ouvintes que nao
dominam a Lingua de Sinais de Mogambique (LSM). Como consequéncia, a comunicagao no
ambiente familiar ocorre frequentemente por meio de gestos espontaneos ou sinais informais,
criados no proprio contexto familiar. Embora esses gestos permitam alguma interacgao entre os
membros da familia, eles ndo correspondem necessariamente a estrutura linguistica da LSM nem

reflectem plenamente a cultura surda.

Essa realidade revela que muitos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
chegam a escola com limitagdes no acesso a uma lingua estruturada, o que pode influenciar o seu
desenvolvimento linguistico e académico. Nesse contexto, a escola assume um papel fundamental
ao proporcionar um ambiente em que a Lingua de Sinais de Mogambique seja valorizada e utilizada

como meio de instrucio.

Assim, a abordagem bilingue no ensino da Lingua Portuguesa em escolas regulares de Mocambique
deve reconhecer e valorizar, inicialmente, o repertério comunicativo que o aluno com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva ja possui. Esse conjunto de experiéncias comunicativas
constitui um ponto de partida para o desenvolvimento da Lingua de Sinais de Mogambique (LSM),

que passa a desempenhar a fun¢ao de primeira lingua (L.1) no processo educativo.

A partir do dominio da LSM, torna-se possivel promover o ensino da Lingua Portuguesa como

segunda lingua (L.2), sobretudo na modalidade escrita. Dessa forma, a lingua de sinais funciona
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como base de apoio para a aprendizagem da lingua oficial, permitindo que o aluno com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva compreenda conceitos, desenvolva

competéncias de leitura e escrita e participe de forma mais efectiva nas actividades escolares.

Nesse sentido, as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa destinadas aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva devem considerar a utilizagao da Lingua de
Sinais como principal meio de mediagao pedagogica, garantindo que o processo de ensino respeite

as caracteristicas linguisticas e culturais da comunidade surda.

2.6. Escola Regular/Inclusiva no contexto das Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva

A escola regular constitui um dos principais espag¢os de formagio e desenvolvimento dos
individuos na sociedade. Nesse contexto, o sistema educativo tem procurado desenvolver
estratégias pedagogicas, metodologias e praticas de ensino que respondam as necessidades de
aprendizagem dos diferentes alunos, incluindo aqueles que apresentam necessidades educativas
especiais. Conforme refere Correia (1999), o ensino regular deve adaptar-se as caracteristicas dos
estudantes, de modo a garantir oportunidades de aprendizagem adequadas as suas capacidades e

potencialidades.

Nos tltimos anos, a educagao inclusiva tem assumido grande relevancia no debate educacional em
diferentes partes do mundo. Diversas pesquisas internacionais tém contribuido para a
compreensao dos desafios e possibilidades relacionados com a inclusao de alunos com NEE nas
escolas regulares. Nesse ambito, Damazio (2005) destaca que a educacao de pessoas com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, numa perspectiva inclusiva, deve reconhecer
e valorizar a identidade surda, bem como os elementos culturais e linguisticos que caracterizam
essa comunidade. Dessa forma, a inclusao nao deve limitar-se apenas a presenca fisica do aluno na

escola, mas também garantir o respeito pela sua lingua e pela sua cultura.

Na mesma linha de reflexdo, Lacerda e Lodi (2009) enfatizam a importancia da formagao adequada
dos professores que trabalham com alunos Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.
Segundo esses autores, os docentes que actuam em turmas inclusivas devem possuir
conhecimentos basicos de lingua de sinais, ou entdo a escola deve disponibilizar intérpretes
qualificados que possam mediar a comunicagao entre professores e estudantes surdos durante o

processo de ensino e aprendizagem.

No contexto mogambicano, algumas investigacdes tém procurado analisar as condi¢des de

escolariza¢ao dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva nas escolas
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regulares. O estudo desenvolvido por Chumane e Maciel (2021), envolvendo quatro estudantes
com diferentes niveis de perda auditiva, evidenciou que esses alunos frequentavam distintos niveis
de escolaridade, mas enfrentavam desafios relacionados com a comunica¢ao e com 0 acesso aos

conteudos curriculares.

Resultados semelhantes foram apresentados por Bavo e Coelho (2021), num estudo realizado
numa escola secundaria regular da cidade de Maputo que incluia alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, bem como estudantes com outras necessidades educativas
especiais. Os autores observaram que a falta de contacto precoce com a Lingua de Sinais de
Mogambique (LSM) dificulta o desenvolvimento de uma lingua estruturada por parte dos alunos
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, o que acaba por comprometer o processo de

aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2).

Nesse contexto, destaca-se a importancia do papel do professor de Lingua Portuguesa, que deve
possuir nao apenas competéncias linguisticas na lingua portuguesa, mas também conhecimentos
na Lingua de Sinais de Mogambique. Além disso, o docente necessita desenvolver competéncias
pedagdgicas e comunicativas especificas que lhe permitam adaptar as estratégias de ensino as
necessidades dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, dentro de uma

perspectiva de educagdo bilingue.

No que se refere a escolarizagio de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva em Mogambique, Sunde (2019) aponta que muitos desses estudantes frequentam escolas
onde os professores nao possuem formacio especifica para trabalhar com a surdez. Em muitos
casos, os docentes nio dominam a lingua de sinais, o que dificulta significativamente a

comunicacao em sala de aula e limita a compreensao dos conteados por parte dos alunos.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental que o sistema educativo invista na formacgao de
professores, na valorizacao da Lingua de Sinais de Mocambique e na implementagao de estratégias
pedagdgicas inclusivas, de modo a garantir que os alunos com Deficiéncia Auditiva tenham acesso
a uma educacio de qualidade e possam participar plenamente no processo de ensino e

aprendizagem.

2.7. Estado da arte

A discussdao sobre estratégias de ensino da Lingua Portuguesa para alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva em escolas regulares tem ganho destaque nas pesquisas
educacionais tais como Goldfeld (2002); Lacerda e Lodi (2009); Damazio (2005); Bavo e Coelho
(2019; 2021); Sunde (2019); Chumane e Maciel (2021).
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Por exemplo, Goldfeld (2002) verificou que os alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva apresentam melhores resultados na aprendizagem da Lingua Portuguesa quando
esta ¢ ensinada a partir de uma abordagem bilingue, na qual a lingua de sinais assume o papel de
primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa é ensinada como segunda lingua (L2), sobretudo na
modalidade escrita. Na mesma perspectiva, Quadros e Karnopp (2004) defendem que a
aprendizagem da Lingua Portuguesa por alunos surdos torna-se mais significativa quando se
respeitam as especificidades lingufsticas da comunidade surda e se utilizam recursos visuais como

elemento central da media¢ao pedagogica.

Por sua vez, Lacerda e Lodi (2009) demonstram que a simples integracio de alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva em escolas regulares ndo garante, por si
s6, a inclusao educativa. Segundo as autoras, a auséncia de professores com formacio especifica
em lingua de sinais e a insuficiéncia de adaptagdes metodologicas constituem factores que limitam
a participacdo efectiva destes estudantes no processo de ensino e aprendizagem. De forma
semelhante, Damazio (2005) argumenta que as praticas pedagogicas inclusivas devem reconhecer
a identidade linguistica e cultural dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, valorizando a lingua de sinais como instrumento fundamental para a constru¢io do

conhecimento.

De modo geral, os resultados destas investigagoes evidenciam que persistem desafios relacionados
com a formagdo de professores, a adaptagao curricular, a utilizagio de recursos visuais e o
reconhecimento da lingua de sinais como elemento estruturante do processo educativo. Tais
aspectos continuam a influenciar o acesso dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de

natureza Auditiva aos contetidos curriculares e o alcance dos objectivos educacionais.

No contexto mogambicano, embora o tema tenha vindo a despertar interesse entre alguns
investigadores, o numero de estudos ainda ¢ relativamente reduzido. Entre os trabalhos existentes,
destacam-se as investigacoes realizadas por Bavo e Coelho (2019; 2021), que analisam a situagao
da educac¢io inclusiva no ambito das Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva em
Mogambique. Os autores evidenciam que, em muitas escolas regulares, o ensino da Lingua
Portuguesa nao considera as especificidades linguisticas dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva, uma vez que essa lingua raramente é tratada como segunda lingua
(L2) ou lingua estrangeira (LE) para esses estudantes. Como consequéncia, muitos alunos
enfrentam dificuldades significativas no processo de aprendizagem, o que pode contribuir para o

insucesso escolat.
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Outro contributo relevante é apresentado por Sunde (2019), cujo estudo destaca que as praticas
pedagdgicas adotadas em algumas escolas nido correspondem plenamente as necessidades
educativas dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Segundo o autor,
essa realidade reflecte-se em diversas institui¢des de ensino em Mogambique, onde muitos alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva frequentam turmas regulares sem dispor
de apoio adequado a sua condi¢ao linguistica e comunicativa. Essa situagdo pode limitar o
desenvolvimento das suas competéncias académicas e comprometer o seu desempenho escolar

em comparagdao com os colegas ouvintes.

Por sua vez, Chumane e Maciel (2021) chamam atenc¢ao para a necessidade de reflectir criticamente
sobre a aplicagdo da metodologia de Ensino Bilingue no contexto da educagiao de alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. De acordo com esses autores, parte das
propostas pedagogicas actualmente utilizadas foi originalmente concebida com base em principios
direccionados ao ensino de alunos ouvintes. Assim, quando aplicada a alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva que ingressam na escola sem uma primeira lingua (L1)
plenamente consolidada, essa metodologia pode apresentar limitagdes no que se refere a eficacia

do processo de ensino e aprendizagem.

Apesar da relevancia dessas investigagdes para a compreensio da educagiao inclusiva em
Mogambique, observa-se que ainda existem lacunas no que diz respeito a analise das estratégias
pedagdgicas utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa para alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva em escolas regulares. Muitos dos estudos concentram-se em
discussoes gerais sobre inclusio ou sobre a escolarizacao de alunos Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva, sem explorar de forma aprofundada as praticas de ensino adotadas

pelos professores no contexto da sala de aula.

Diante desse cenario, reconhecendo a importiancia das contribui¢des ja existentes, o presente
estudo procura ampliar essa discussdo ao analisar as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa
utilizadas numa escola regular, com particular aten¢ao aos desafios enfrentados pelos professores
no processo de ensino de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Para
tal, a investigacao centra-se no estudo de caso de uma escola especifica, procurando compreender
de que forma as praticas pedagogicas desenvolvidas influenciam a aprendizagem desses alunos no

contexto da educacio inclusiva.

2.8. Quadro teorico
O desenvolvimento humano ocorre essencialmente por meio da interac¢ao social, sendo mediado

por diferentes elementos culturais, como os instrumentos e a linguagem. De acordo com Vygotsky
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(1996), o ser humano constréi o seu conhecimento a partir das relagdes estabelecidas com outros
individuos no contexto social em que esta inserido. Nesse processo, a linguagem assume um papel
fundamental, pois funciona como instrumento de mediagdo que possibilita a constru¢do e a

organiza¢ao do pensamento.

A teoria historico-cultural da aprendizagem, desenvolvida por Vygotsky (1996), constitui o
principal referencial teérico deste estudo, uma vez que enfatiza a importancia dos factores sociais
e culturais no desenvolvimento cognitivo. Nessa perspectiva, a aprendizagem nao ocorre de forma
isolada ou exclusivamente individual, mas sim por meio da participagdo activa do sujeito nas
praticas sociais do seu meio. O conceito de social refere-se ao conjunto de interacgdes que se
estabelecem entre os individuos dentro de uma determinada sociedade, enquanto o cultural diz
respeito aos valores, praticas e formas de comunica¢do que caracterizam um grupo especifico

(Diaz, 2011).

Sob essa optica, o desenvolvimento cognitivo nao resulta apenas de processos biologicos. Pelo
contrario, ele emerge da integracdo entre as capacidades biologicas e as experiéncias sociais vividas
pelos individuos. Segundo Vygotsky (1996), é por meio da mediagao realizada por instrumentos
culturais e, principalmente, pela linguagem, que o ser humano desenvolve as chamadas fung¢oes
mentais superiores, as quais possibilitam um comportamento mais consciente, regulado e

intencional.

A abordagem histérico-cultural proposta por Vygotsky evidencia que o desenvolvimento
psicologico deve ser compreendido a partir da relagdo entre o individuo e o contexto social e
cultural em que vive. Nesse sentido, a cultura desempenha um papel essencial na formagao das
capacidades humanas, uma vez que o desenvolvimento mental nao ocorre de forma passiva nem

independente da histéria e das formas de organizagao social.

No que se refere a educacao de pessoas com necessidades educativas, Diaz (2011) destaca que as
limitagoes bioldgicas nao constituem, por si s6, o principal factor responsavel pelas dificuldades
de desenvolvimento. Muitas vezes, sao as barreiras sociais, culturais e educacionais que restringem

as oportunidades de aprendizagem e participaciao dessas pessoas na sociedade.

Ao analisar a aplicacdo da teoria de Vygotsky no campo educacional, Coelho e Pisoni (2012)
reforcam a importancia da linguagem como principal instrumento mediador do pensamento e da
aprendizagem. Por meio dela, os individuos organizam as suas acgoes, constroem significados e

participam das praticas sociais que favorecem o desenvolvimento das fungoes psicologicas
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superiores. Nesse processo, a interac¢do com outras pessoas € o uso dos recursos culturais

disponiveis desempenham um papel determinante no desenvolvimento cognitivo.

No contexto escolar, a linguagem assume uma fungao ainda mais relevante, especialmente quando
se trata da educacao de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Nesses
casos, o processo de ensino e aprendizagem exige a utilizagdo de estratégias pedagogicas e
metodologicas adequadas, capazes de garantir a media¢ao do conhecimento por meio de formas
de comunicagao acessiveis aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.
Assim, a aplicagdo da teoria histérico-cultural neste estudo permite compreender que o
desenvolvimento desses alunos depende ndo apenas de factores individuais, mas também das

condigdes sociais, linguisticas e pedagogicas oferecidas pelo ambiente escolar.
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CAPITULO III: METODOLOGIA

O presente capitulo descreve os procedimentos metodolégicos adoptados neste estudo,
abordando o contexto de realizagdao da pesquisa, a caracterizagao da populagao e dos participantes,
os instrumentos e técnicas de recolha de dados, bem como os procedimentos de anilise,
garantindo a validade e a fiabilidade do estudo. Sio também discutidos os aspectos éticos e as

limitagoes encontradas durante o processo.

A investigagdo foi conduzida na Escola Secundaria Josina Machel, tendo como objectivo analisar
as estratégias utilizadas pelos professores no ensino da Lingua Portuguesa a alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. A realizagdo do estudo envolveu
deslocamento presencial a escola, o que possibilitou uma melhor compreensao do contexto escolar

e das praticas pedagogicas adoptadas.

3.1. Contexto geral

A investigacao foi realizada na Escola Secundaria Josina Machel, localizada na cidade de Maputo.
A escolha desta instituicio deve-se ao facto de nela estarem matriculados alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva integrados em turmas do ensino regular, o que possibilitou
analisar as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa utilizadas pelos professores no processo de

aprendizagem desses estudantes.

Para a concretizagao do estudo, fol necessario efectuar visitas a escola, o que permitiu observar o
contexto educativo e recolher informagdes relevantes por meio das técnicas e instrumentos

seleccionados para a investigacao.

A Escola Secundaria Josina Machel situa-se numa area central da cidade de Maputo, considerada
uma das zonas mais importantes da capital. A instituicdo encontra-se aproximadamente a um
quilémetro de diversos pontos de referéncia, entre os quais o Palacio da Ponta Vermelha, o
Ministério da Educacao e Cultura, o Hospital Central de Maputo, a 2.* Esquadra da Policia da
Republica de Mogambique (PRM), bem como varios servigos administrativos, judiciais e
estabelecimentos comerciais. Nas proximidades da escola localiza-se igualmente um terminal de

transportes publicos, utilizado por autocarros colectivos e semi-colectivos.

No que se refere a organizagao das actividades lectivas, a escola funciona em trés turnos de ensino,
nomeadamente manha, tarde e nocturno. Os turnos diurnos asseguram o funcionamento do
primeiro e do segundo ciclos do ensino secundario geral. O periodo da manha integra turmas da
8.%, 9.2 ¢ 10.% classes, distribuidas em 18 turmas da 8.% classe, 12 turmas da 9.* classe e 13 turmas da

10.% classe. O turno da tarde é destinado ao segundo ciclo do ensino secundario, abrangendo 18
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turmas da 11.% classe e 24 turmas da 12.” classe. O turno nocturno contempla igualmente os dois

ciclos de ensino.

Relativamente as infraestruturas, a escola dispoe de cinco blocos de trés pisos, designados por A,
B, C, D e E. No total, a instituicao possui 44 salas de aula, com capacidade média entre 30 e 50
alunos por sala. Além disso, a escola conta com diversos espacos pedagdgicos e administrativos

que apoiam o processo de ensino e aprendizagem, nomeadamente:

e Um anfiteatro de Educa¢ao Musical, com capacidade para cerca de 150 alunos;

e Um anfiteatro de Fisica e um anfiteatro de Quimica, cada um com capacidade aproximada
para 50 alunos;

e Uma sala de Informatica equipada para cerca de 45 estudantes;

e Taboratoérios de Fisica e de Quimica, igualmente com capacidade para cerca de 45 alunos
cada;

e Uma biblioteca escolar com capacidade para aproximadamente 45 utilizadores;

e Uma sala de professores, com capacidade para cerca de 75 docentes;

e Um salao de festas, com capacidade para aproximadamente 1200 pessoas.

A escola dispoe ainda de um bloco administrativo que integra a secretaria, bem como de um centro
de recursos, além de uma piscina coberta com balnearios, dois ginasios cobertos, dois campos
abertos para actividades desportivas, um armazém localizado na cave, 15 gabinetes destinados aos

grupos de disciplina e 23 instalagoes sanitarias distribuidas pela instituicao.

No que se refere a sua estrutura organizacional, a escola é orientada por um Conselho da Escola,
constituido pelo Colectivo de Direc¢ao, pela Direccao da Escola e pelo Conselho de Direcgdo. A
Direcgao da Escola é composta pelo Director da Escola, pelo Director Adjunto Pedagdgico, pela

Directora Adjunta Administrativa e pelo Chefe da Secretaria.

Para apoiar o funcionamento pedagbgico e administrativo da institui¢ao, a direc¢ao conta ainda
com diferentes sectores de apoio, entre os quais se destacam os colaboradores da direc¢ao, os
delegados de disciplina, os directores de classe e os directores de turma, que desempenham fungées

fundamentais na organizagao e acompanhamento das actividades escolares.
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Conselho da Escola

Colectivo de Direcc¢ao Direccao da Escola Conselho de Direccao

Director da Escola

Director Adjunto da Escola Chefe da Secrétaria Directora Adjunta Administrativa

Delegados de Disciplinas Directores de Turmas Colaboradores

Figura 1: Organograma da Escola Secundaria Josina Machel. Adaptado pelo autor.

No que se refere a populagdao escolar, a institui¢do conta com um universo de 4.227 alunos,
distribuidos entre os dois ciclos de ensino. O primeiro ciclo integra 1.793 estudantes, enquanto o

segundo ciclo concentra 2.434 alunos, evidenciando maior concentragdao no nivel mais avangado.

Relativamente ao corpo docente, a escola dispoe de 124 professores no total. Deste nimero, 52
leccionam no primeiro ciclo e 72 actuam no segundo ciclo, o que demonstra uma distribuigao de

recursos humanos proporcional a organizagao pedagogica por niveis de ensino.

3.2. Classificagiao da pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como qualitativo, estruturado a partir de um estudo de caso, uma
vez que busca examinar de maneira detalhada uma realidade especifica: as Estratégias de Ensino
da Lingua Portuguesa aplicadas a alunos da 10* classe com Deficiéncia Auditiva em uma Escola
Regular. Conforme apontam Gerhardt e Silveira (2009), pesquisas de carater qualitativo nao tém
como foco a representatividade estatistica, mas sim a aprofundada compreensao de determinado
grupo social ou organizagao. Esse tipo de investigacido concentra-se em aspectos da realidade que
nao sao passiveis de quantificacao, priorizando a analise e a explicaciao das dinamicas das relagdes

sociais.
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Em relagdo a natureza, trata-se de uma pesquisa empirica, pois, segundo Mutimucuio (2008), esse
tipo de investigacio fundamenta-se na utilizagdo de dados ou informagdes observaveis para
responder questoes de pesquisa ou desenvolver e testar hipéteses. Assim, o estudo busca analisar
as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa usadas pelos professores da ESJM para promover a

aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

Quanto a finalidade, a pesquisa possui caracter exploratério, avaliativo e explicativo, ja que seu
objectivo principal é analisar, com certo aprofundamento, um fenémeno especifico (Gil, 2008).
Pretende-se compreender a actuagao pratica docente e como dela derivam as estratégias de ensino
da Lingua Portuguesa, avaliando sua eficicia no processo de aprendizagem de alunos com

Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

3.3. Populagio e Participantes da pesquisa

Tabela 1 Niumero de professores em cada ciclo

Numero de professores em cada ciclo Total
1° Ciclo 2° Ciclo
H M HM H M HM
28 24 52 19 53 72 124

Fonte: Elaborada pelo autor.

Conforme se observa na Tabela 1, a Escola Secundaria Josina Machel dispde de um total de 124
professores distribuidos pelos dois ciclos do ensino secundario. No primeiro ciclo, leccionam 52
docentes, dos quais 28 sao do sexo masculino e 24 do sexo feminino. No segundo ciclo,
encontram-se 72 professores, sendo 19 do sexo masculino e 53 do sexo feminino. Estes dados
evidenciam uma maior concentragao de docentes no segundo ciclo, o que se justifica pela maior
diversidade de disciplinas e pelo nimero de turmas existentes neste nivel de ensino.

Tabela 2 Numero de professores que trabalham em turmas com alunos com NEE de
natureza Auditiva

Numero de professores que trabalham no 1° e 2° ciclos em turmas com alunos
com NEE de natureza Auditiva

H M HM

6 8 14

Fonte: Elaborada pelo autor.

A Tabela 2 apresenta a distribuicao dos professores que trabalham em turmas que integram alunos
com Necessidades Educativas Especiais (Auditivas). Verifica-se que, dos 14 docentes
identificados, 6 sio do sexo masculino e 8 do sexo feminino. Este grupo constituiu a populagao
docente potencial do estudo, por estar directamente envolvido no processo de ensino e

aprendizagem de alunos com NEE auditivas. A identificacio destes professores permitiu
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seleccionar os participantes mais adequados para a recolha de dados e para a compreensio das

estratégias pedagogicas adoptadas no contexto da educacgio inclusiva.

Tabela 3 Ntmero de alunos em cada ciclo

Numero de alunos em cada ciclo Total
1° Ciclo 2° Ciclo
H M HM H M HM
807 986 1793 1169 1265 2434 4227

Fonte: Elaborada pelo autor.

Conforme ilustra a Tabela 3, a Escola Secundaria Josina Machel possui uma populagio escolar de
4.227 alunos distribuidos pelos dois ciclos de ensino. O primeiro ciclo integra 1.793 estudantes,
dos quais 807 sio do sexo masculino e 986 do sexo feminino. Por sua vez, o segundo ciclo
concentra 2.434 alunos, sendo 1.169 do sexo masculino e 1.265 do sexo feminino. Os dados
demonstram uma maior concentra¢ao de alunos no segundo ciclo, facto que evidencia a dimensao
da instituicao e a diversidade do contexto educativo em que a investigacdo foi desenvolvida.

(porque e que ha concetraxcao dos alunos no segundo ciclo)

Neste sentido, a populagao deste estudo é constituida por 14 professores que trabalham na area
das Necessidades Educativas Especiais ¢ 30 alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva.

Tabela 4: Numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva participantes do estudo por turma e genero

Numero de alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na 10*
Classe

Turma H M HM
H 6 9 15
I 7 8 15

Fonte: Elaborada pelo autor.

A Tabela 4 apresenta a distribuicao dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva que participaram no estudo. Verifica-se que a investigacao incidiu sobre 30 alunos da 10.
classe, distribuidos por duas turmas da Escola Secundaria Josina Machel. Destes, 13 sio do sexo

masculino e 17 do sexo feminino.

Os dados apresentados tém como finalidade caracterizar os participantes da investigacio e
contextualizar o grupo-alvo do estudo. Importa referir que a caracterizacao se restringe aos alunos
envolvidos na pesquisa, nao abrangendo a totalidade dos alunos com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva existentes na escola.
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3.3.1. Amostra
No que se refere aos participantes do estudo, foram seleccionadas duas professores que actuam
na area das Necessidades Educativas Especiais (NEE) e que trabalham directamente com turmas

que incluem alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

Relativamente aos alunos, participaram 30 alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza

Auditiva, todos pertencentes as turmas da 107 classe da escola em estudo.

Caracterizagdo da Amostra

Caracterizagiao dos professores

A amostra docente foi composta por duas professoras, ambas responsaveis por turmas da 107
classe que incluem alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Em termos
de faixa etaria, as professoras situam-se entre os 28 e 37 anos. No que se refere a experiéncia
docente, ambas possuem entre 7 e 9 anos de pratica profissional. Quanto a formac¢ao académica,

ambas possuem formacio superior em ensino da Lingua Portuguesa.
Caracterizagido dos alunos

Os 30 alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva que participaram do estudo
pertencem a 10* classe, sendo 13 do sexo masculino e 17 do sexo feminino. No que se refere a
faixa etaria, observa-se que os alunos se distribuem entre os 15 e os 18 anos. A experiéncia escolar
dos participantes na ESJM varia entre 1 a 9 anos, revelando que parte dos alunos frequenta a
institui¢ao ha relativamente mais tempo, enquanto outros apresentam um percurso escolar mais
prolongado. Especificamente, 18 alunos frequentam a escola entre 1 e 3 anos, enquanto 12 estao

na instituicao entre 4 ¢ 6 anos.

3.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Para a recolha de dados foram usadas as técnicas de entrevista semiestruturada e de observacao

nao participante tanto para as professoras como para os alunos.

3.4.1. Entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada foi aplicada com o objectivo de colectar informagbes sobre as
estratégias utilizadas no ensino da Lingua Portuguesa na ESJM. Buscou-se compreender como
essas estratégias sao implementadas na pratica, identificar possiveis divergéncias entre teoria e
pratica, explorar os desafios e expectativas dos participantes, bem como conhecer suas percepgoes
sobre o progresso das acgdes educativas e os factores que facilitam ou dificultam a aplicagao das

estratégias.
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Para a colecta de dados, optou-se por esse tipo de entrevista por permitir flexibilidade,
possibilitando adaptagdes conforme o contexto da situagdo, sem perder de vista os objectivos do
estudo (Ludke e André, 1986). O guido de entrevista era composto por sete questdes principais
(vide Apéndices 1 e 2), com previsao de dura¢ao aproximada de 30 minutos cada. As perguntas
seguiram uma ordem ldgica, iniciando com questées mais simples e avancando para as mais

complexas, de modo a garantir um aprofundamento gradual do tema investigado.
3.4.2. Observagao nao Participante

A observagao nio participante foi realizada em duas turmas da 10* classe que incluem alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva (vide Apéndice 8). O foco da observagiao
concentrou-se no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, considerando diversos
aspectos: o comportamento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
em sala de aula, para avaliar se aprendem a Lingua Portuguesa (LP) com facilidade ou apresentam
dificuldades; a interac¢do com os professores, visando analisar a qualidade da comunicagao e a
mediagao dos conteudos; a interacgdo entre os alunos, para identificar sinais de solidariedade,
aceitacao ou discriminacio entre alunos com e sem Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva; as estratégias pedagogicas utilizadas pelos docentes; a organizagao e disposi¢ao da sala; as

condigdes acusticas; a variedade de materiais didacticos; e a sinalizagdo presente no espago.

observacio nao participante consistiu na presenca do investigador nas salas de aula durante o
A ob ¢ ticipant isti cadoi tigad las de aula d t

desenvolvimento das actividades lectivas, acompanhando directamente as interac¢Oes entre
professores e alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. A participagao
o investigador ocorreu de forma moderada, limitando-se a0 acompanhamento das actividades
do investigad de f derada, limitand h to d tividad

pedagdgicas e ao estabelecimento de contactos pontuais com os participantes para melhor
compreensao das situagdes observadas, sem interferir significativamente na dinamica normal das

aulas.

Observar esses diferentes elementos da realidade permite responder ao problema de pesquisa, pois
possibilita compreender em que medida as estratégias de ensino da LP sao efetivamente aplicadas

aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva naquele contexto.
3.5.  Processo de recolha de dados

A colecta de dados ocorreu em Outubro de 2025, durante visitas 2 escola em estudo. Inicialmente,
o pesquisador apresentou-se a instituicao, munido de carta credencial emitida pela Direccao da
FACED da UEM. Em seguida, foram realizadas observa¢oes utilizando um guido de observagio

previamente elaborado para este fim. Concomitantemente, aplicaram-se entrevistas a duas
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professoras da 107 classe responsaveis pelo ensino da LP em turmas com alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, bem como a trinta os alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva dessas turmas. Todo o processo de colecta de informagdes ocorreu
em coordenag¢ao com a Direcgdo da Escola, garantindo o registro sistematico dos dados

necessarios para a pesquisa.

As entrevistas dirigidas aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
foram realizadas com o apoio de uma intérprete de Lingua de Sinais Mogambicana (LSM), uma
vez que o investigador ndo possui dominio desta lingua. A presenca da intérprete foi fundamental

para garantir a comunicacao.

Durante as entrevistas, o investigador formulava as questdes oralmente, sendo estas traduzidas
para Lingua de Sinais Mogambicana pela intérprete. De igual modo, as respostas dos alunos eram
interpretadas para a lingua portuguesa, permitindo o seu registo e posterior analise. Os dados
recolhidos foram registados através de notas de campo elaboradas pelo investigador durante e apds

as entrevistas, complementadas pelas observagdes realizadas no contexto escolar.

A utilizagao da intérprete permitiu reduzir possiveis barreiras de comunicagao entre o investigador
e os participantes, contribuindo para a obten¢ao de informagoes relevantes e coerentes com 0s

objectivos da investigacio.
3.6. Processo de analise de dados

A analise dos dados envolveu organizar e categorizar as respostas, utilizando o critério de
similaridade, o que possibilitou identificar pontos fortes e fracos, além de padroes e relagoes de
causa-efeito nas respostas obtidas por meio das entrevistas semiestruturadas. Parte dos dados foi
apresentada sob a forma de discurso, considerando, conforme Corréa (2013), a linguagem
empregada nos textos escritos ou falados. As entrevistas foram transcritas, ¢ os conteudos
classificados em diferentes abordagens, agrupando-se as respostas em subgrupos homogéneos

para facilitar a interpretagao.

Posteriormente, os dados foram triangulados e tabulados para validagao, considerando que foram
colectados em momentos distintos. A analise detalhada teve como objectivo responder as
perguntas de pesquisa e alinhar os resultados aos objectivos do estudo. Durante esta etapa, a
revisao bibliografica foi utilizada para sustentar, corroborar ou questionar os achados, permitindo
identificar aspectos inéditos, contradi¢cdes, problemas e novas constatacdes. De maneira geral, a
analise consistiu em confrontar os dados a luz do problema, das perguntas e dos objectivos da

pesquisa.
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3.7. Validade e fiabilidade do estudo

Segundo Walliman (2000), a validade de uma pesquisa corresponde a medida em que os resultados
reflectem fielmente a realidade estudada. De forma semelhante, Hill e Hill (1998) definem a
validade como a garantia de que os instrumentos utilizados permitem alcangar resultados

consistentes e aceitaveis no contexto da pesquisa.

A validagao dos instrumentos de colecta foi realizada directamente no contexto-alvo, ou seja, com
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva da Escola Secundaria Josina
Machel (ESJM). Nessa fase, a aplicacdo foi de caracter exploratério, permitindo verificar clareza,
pertinéncia e adequacdo das questdes ao publico-alvo. Os dados obtidos nesse teste nao tiveram

caracter cientifico, servindo apenas para aprimorar a metodologia.

O ensaio prévio ocorreu antes da colecta formal de dados, aplicando-se a entrevista
semiestruturada a duas professoras da 10 classe que lecionam Lingua Portuguesa em turmas com
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, e a sete alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, com o objectivo de avaliar o vocabulario das perguntas e
assegurar que os aspectos observados possibilitassem a mensura¢io adequada das variaveis em
estudo. Os resultados desse ensaio contribuiram para reformular e ajustar a linguagem das

questoes.

De acordo com Kirk e Miller (1986), citados por Mello et al. (2011), a fiabilidade refere-se a
possibilidade de outro pesquisador realizar estudo semelhante e alcangar resultados proximos. Hill
e Hill (1998) complementam que a fiabilidade garante que os dados colectados sejam concretos.
Para assegurar resultados confidveis, realizou-se comparagdo das respostas obtidas,
complementadas por informa¢des adicionais fornecidas pela escola, como o roteiro do aluno ¢ o

regulamento interno.

Os alunos que participaram no pré-teste nao integraram a amostra final da investigacao, constituida
por 30 alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. Esta opgao
metodologica visou evitar eventuais influéncias decorrentes do contacto prévio com os
instrumentos de recolha de dados. Isto contribuiu para o refor¢o da validade e da fiabilidade dos

resultados obtidos.
3.8. Questdes éticas

A presente investigagao observou rigorosamente os principios éticos e legais estabelecidos pela
Universidade Eduardo Mondlane e pelo Comité de Ftica em Investigacio (CEI-UEM).

Considerando que a pesquisa envolveu professoras que ensinam a LP na 10 classe aos alunos
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com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva e alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva, incluindo menores de 18 anos, foram introduzidos procedimentos

especificos de protecgao.

Autorizagio institucional: foi solicitado parecer favoravel das autoridades competentes da

UEM e da Escola Secundaria Josina Machel, antes do inicio da recolha de dados.

Folha de Informagio do Projeto: foi entregue a todos os patticipantes, pais/encarregados e
autoridades escolares, contendo titulo do estudo, objectivos, justificativa, metodologia resumida,

beneficios e potenciais riscos, bem como os principios éticos observados.
Autonomia

O principio da autonomia foi respeitado, visto que a participagao dos alunos ocorreu apenas apos
decisio livre e esclarecida. Todos receberam informacio adequada sobre os objectivos,
procedimentos, potenciais riscos e beneficios da pesquisa, podendo decidir se desejam participar.
Ressaltou-se que os participantes poderiam interromper a sua colaboragao a qualquer momento,

sem necessidade de justificar e sem sofrer qualquer prejuizo.

No caso de menores de idade, foi solicitada a autorizagao formal dos encarregados de educacio,

bem como o assentimento dos proprios alunos, de forma a respeitar a sua capacidade de decisao.
Consentimento e Assentimento:

- Professores e maiores de idade assinaram o Termo de Consentimento Livre e Informado.
- Menores de 18 anos assinaram uma Folha de Assentimento, de forma adaptada e acessivel.
- Pais/encarregados de educagio assinaram o Termo de Consentimento Livre e Informado e

receberam a Folha de Informacao do Projecto.

Confidencialidade: todos os dados foram tratados com sigilo absoluto. foram atribuidos cédigos
(ex.: Prof.1, Aluno Al) em substituicao de nomes, garantindo anonimato. Nenhuma informacao
de identificacdo pessoal (nomes, fotografias, numeros de telefone) foi incluida nos resultados ou

relatorios.

Durante a aplicagao dos instrumentos, foi solicitado ao aluno que escrevesse o proprio nome,
exclusivamente como forma de verificar a sua capacidade de leitura. Este procedimento fez parte
da actividade proposta e nio tinha como objectivo identificar o participante. Os nomes escritos
nao foram analisados nem utilizados nos resultados, serviram apenas para aferir a competéncia de

leitura no momento da recolha.
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Para fins de analise e armazenamento, cada participante foi identificado apenas por um cédigo
numérico ou pseudonimo, impossibilitando a associag¢ao directa das respostas a sua identidade.

Nenhum nome consta em relatérios, artigos cientificos ou apresentagoes cientificas.

Os documentos em papel foram guardados em local seguro, acessivel apenas a equipa de
investigacdo, e os ficheiros digitais foram armazenados em computador protegido por palavra-
passe. O intérprete de Lingua de Sinais, quando presente, também esteve sujeito a0 compromisso

formal de sigilo e confidencialidade.

Dessa forma, assegurou-se que nenhuma informagido pessoal dos alunos fosse divulgada,

garantindo-se plenamente o respeito a sua privacidade.

Nio-maleficéncia: reconheceu-se que o estudo poderia suscitar emogoes ligadas as experiéncias
escolares dos alunos. Para mitigar esse risco, as entrevistas foram conduzidas de forma sensivel,
com apoio de intérprete de Lingua de Sinais, e com possibilidade de interromper a participagao a
qualquer momento, sem prejuizo. Quando um participante manifestasse desconforto psicolégico,

era encaminhado ao servigo de apoio psicopedagdgico escolar.

Beneficéncia: o estudo proporcionou beneficios directos, pois permitiu identificar estratégias de
ensino inclusivas, dando voz aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
e aos professores, e indirectos, pois contribuiram para melhorias pedagbgicas e politicas

educacionais.

Justica e equidade: todos os participantes tiveram igualdade de condi¢bes de participagao, sem

qualquer forma de discriminagao.

Publicagido dos resultados: os resultados da pesquisa serdo apenas apresentados a um jari para
a obtencao de um grau académico. Contudo, os mesmos poderio ser publicados em forma de um
artigo cientifico com estrita observancia dos aspectos éticos. A dissertagao fara parte do repositorio

da UEM.

E importante também ressaltar que os dados foram apresentados apenas em forma agregada, sem

identifica¢do individual. A escola participante recebera um exemplar do relatério final.

Conflitos de interesse: nio existem conflitos de interesse nesta pesquisa. O investigador declara
nao possuir interesses financeiros, institucionais ou pessoais que interfiram com a neutralidade do
estudo.

Assim, a investigacao pautou-se pelos principios de respeito pela dignidade humana, autonomia,

beneficéncia, nao-maleficéncia, justi¢a, equidade e responsabilidade social.
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3.9. Limitagdes do estudo
Durante a colecta de dados, nao foram identificadas situagcdes que impossibilitassem a realizagdo
da pesquisa. Entretanto, surgiram dificuldades operacionais, para as quais foram buscadas

solugoes, apresentadas a seguir:

e O periodo de estudo foi prolongado em relagdo ao planejado devido a alguns factores, tais
como: (i) manifestacOes pos-eleitorais que causaram uma paralisacio do trabalho por
aproximadamente quatro meses; (ii) a coincidéncia com diversos eventos escolares, que
retardaram o andamento da pesquisa.

e Outra limitagio foi a dificuldade do pesquisador em se comunicar e compreender

plenamente a Lingua de Sinais Mog¢ambicana.

Para contornar esses desafios, adoptaram-se algumas estratégias:

e Para superar a barreira linguistica, o pesquisador realizou a colecta de dados com o auxilio

de uma intérprete de Lingua de Sinais Mogambicana.

e As entrevistas foram concluidas com alunos na saida da escola, aproveitando esse

momento para dar continuidade ao processo de colecta de informagdes.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta e analisa os dados obtidos a partir das entrevistas e das observacoes
realizadas durante a pesquisa. A analise centra-se nas estratégias de ensino da Lingua Portuguesa
utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel, com o objectivo de compreender
de que forma essas praticas contribuem para a aprendizagem dos alunos com Necessidades

Educativas Especiais de natureza Auditiva.

A interpretacdo dos resultados procura igualmente verificar como essas estratégias se relacionam
com os principios da Educagao Inclusiva, bem como com os desafios que surgem no contexto da

sala de aula.

A discussao ¢ realizada a luz da literatura revista, permitindo estabelecer relagdes entre as praticas
pedagdgicas observadas e os contributos teéricos apresentados nos capitulos anteriores. Dessa
forma, pretende-se identificar ndo apenas os métodos mais frequentemente utilizados, mas
também os principais desafios presentes no contexto inclusivo, promovendo uma reflexao critica

sobre a eficacia das estratégias adoptadas e suas implicagdes no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, os dados provenientes das entrevistas e da observagao sio apresentados em forma de

discurso analitico, de modo a responder aos objetivos definidos para a pesquisa.

4.1. Objectivo especifico 1: Identificar, no Processo de Ensino e Aprendizagem as
estratégias usadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel para o ensino da
Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza

Auditiva

4.1.1. Apresentagio e discussao dos resultados da entrevista dirigida as professoras

Para facilitar a compreensao, os resultados da entrevista com as professoras foram organizados e
analisados a partir de trés categorias principais: a) Praticas e estratégias utilizadas pelos professores
da Escola Secundaria Josina Machel no ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva; b) Principais desafios enfrentados pelos professores ao
ministrar Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na
ESJM; c) Estratégias adotadas para superar as dificuldades encontradas no ensino da Lingua

Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM.
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a) Estratégias usadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel para o ensino
da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza

Auditiva

Visando obter informagdo das professoras sobre as estratégias por elas usadas para o ensino da
Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva obteve-se

as seguintes respostas:

Durante as aulas, para ensinar os alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, costumo resumir mais a matéria e repito varias vezes exercicios do mesmo
conteudo quando percebo que os alunos nao entenderam a matéria, pois fago a questao de
passar de carteira em carteira verificar se estdo a resolver correctamente os exercicios ou
nao (Prof.1).
Como estratégia, de principio passo os apontamentos no quadro e da-se seguimento com
a lingua de sinais por parte dos intérpretes. Depois da explicagao, dou exercicios para saber
se os alunos entenderam ou nao o que estava a ensinar (Prof.2).
A partir dos resultados obtidos, verificou-se que as duas professoras da ESJM utilizam diversas
estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Deficiéncia Auditiva. Entre elas,
destaca-se o uso de intérpretes em Lingua de Sinais, que traduzem o conteudo enquanto o
professor explica no quadro os apontamentos e exercicios. Além disso, ha uma assisténcia
individualizada, em que os professores circulam entre os alunos para verificar se compreenderam

o conteudo, por meio de exercicios aplicados ao final de cada aula.

Conforme apontam Bavo e Coelho (2021), Goldfeld (2002), Chumane e Maciel (2021), Silva, Dilva
e Monteiro (2018) e Vilar (2021), o ensino a alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva deve privilegiar uma abordagem bilingue, considerada uma proposta educacional
eficaz. Nesse modelo, a Lingua de Sinais (LS) é tratada como primeira lingua (L1), enquanto a

Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, constitui a segunda lingua (L2).

Os dados indicam a necessidade de valorizar a metodologia bilingue tanto na formacao inicial
quanto na formacao continua dos professores, garantindo um ensino adequado da Lingua
Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva. A abordagem
bilingue deve, primeiramente, reconhecer e explorar o potencial da lingua gestual como suporte
essencial para a aprendizagem da Lingua de Sinais de Mogambique (LSM). Posteriormente, a LSM
funciona como L2, servindo de base para o ensino da L3, que neste contexto é a Lingua

Portuguesa.
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Como ¢é que as professoras avaliam os resultados de aprendizagem dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva face as estratégias que utilizam para
ensinar a Lingua Portuguesa?
O ensino bilingue face aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva, coloca
as escolas regulares o desafio de criarem condigoes necessarias para a aprendizagem da LP. Assim,
perguntou-se as professoras sobre como ¢é que elas avaliam os resultados de aprendizagem dos
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva face as estratégias que utiliza para
ensinar a Lingua Portuguesa. Todas foram unanimes ao responderem de forma afirmativa que as
estratégias que usam facilitam até um certo ponto. E quando questionadas sobre as razdes que
levaram a tal posicionamento, a Prof. 1 respondeu:
As estratégias podem ser facilitadoras e ajudarem o aluno com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva no momento, mas o problema é quando chega o periodo das
ACP's, as avaliacGes sio as mesmas pra todos e os alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva n2o tém os beneficios que tém tido nas ACS's, e nés nao
estamos 14 pra ajudar como fazemos nas aulas e nas ACS's, e isso acaba dificultando o
aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva (Prof. 1).
A fala da Prof.1, mostra que as estratégias utilizadas em sala de aula promovem a participagao e
compreensao dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva durante as
actividades de aprendizagem. Contudo, observa-se que tais ganhos nao se traduzem nos resultados
das ACP’s. Esta situacdo confirma o que a literatura aponta: o aluno com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva aprende a Lingua Portuguesa como segunda lingua, necessitando de
mediagao constante e apoio visual na constru¢ao de significados (Goldfeld, 2002; Bavo e Coelho,
2021).
Como referem Chumane e Maciel (2021), muitos alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva chegam a escola sem uma L1 consolidada, o que fragiliza a aprendizagem da L2.
Assim, quando a media¢ao desaparece no momento da avaliagao, o aluno demonstra dificuldades
na autonomia para produzir ou reconhecer estruturas da Lingua Portuguesa. Dessa forma, o que
se verifica nao ¢ a ineficacia das estratégias utilizadas pela professora, mas sim a descontinuidade
entre a forma como a aprendizagem ¢ construida e a forma como ¢ avaliada, o que compromete a
expressao real dos conhecimentos adquiridos. Em relagao a mesma questao, a Prof.2 argumentou:
Os resultados sdo positivos, mas nao ¢é facil, porque tenho limita¢des na lingua de sinais,
dependo muito de intérpretes, que s6 domina a lingua de sinais e ndo os contetdos que

ensino, e isso dificulta o processo (Prof.2).
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A fala da Prof.2 indica que, embora os alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva apresentem resultados positivos durante o processo de aprendizagem, a docéncia torna-
se exigente devido a limitagdao da professora no dominio da Lingua de Sinais. Conforme discutido
na Sec¢ao 2.5, o ensino da Lingua Portuguesa a alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva deve partir da Lingua de Sinais como base linguistica, pois o aluno constréi

significados na LP escrita a partir da sua L1 (LS).

Quando o professor nio domina a LS, a mediacao fica condicionada a presenca do intérprete. No
entanto, como referido pela professora, o intérprete domina a LS, mas nao o conteudo de Lingua
Portuguesa, o que fragiliza a transmissao do conhecimento disciplinar. Esta situagao confirma o
que Bavo e Coelho (2019) observaram na ESJM, ao destacarem que os professores recorrem
frequentemente a escrita no quadro devido a falta de formagao especifica para o ensino de alunos

com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

Assim, o desafio niao se encontra na estratégia em si, mas na competéncia lingufstica necessaria
para que a estratégia produza efeito, evidenciando que o ensino da LP para alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva depende da articulagdo entre dominio da LS,

dominio do contetdo e mediagao pedagbgica consistente.

A analise conjunta das duas respostas mostra que, embora as estratégias utilizadas em sala de aula
permitam que os alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva participem e
avancem na aprendizagem da Lingua Portuguesa, essa aprendizagem permanece dependente da
mediagao directa — seja na explicagao do conteudo, seja na interpretagao linguistica. Assim, o
conhecimento adquirido nao se consolida de forma auténoma, o que faz com que o aluno dependa
do contexto protegido da sala de aula para demonstrar compreensio. Este ponto sugere que as
estratégias utilizadas até aqui tém eficacia situacional, mas ainda ndo promovem a autonomia
linguistica necessaria para que o aluno mobilize a Lingua Portuguesa em diferentes contextos,

especialmente na avaliagao formal.

A luz da teoria sociocultural de Vygotsky (1996), os resultados obtidos permitem compreender a
importancia da mediagdo no processo de ensino e aprendizagem. Segundo este autor, o
conhecimento ¢ construido por meio da interacgao social e da interven¢do de mediadores que
auxiliam o aluno a alcancar niveis mais elevados de desenvolvimento cognitivo. Neste estudo, a
intérprete de Lingua de Sinais Mogambicana desempenha um papel fundamental de mediacio,
possibilitando o acesso dos alunos aos contetidos escolares. Contudo, a forte dependéncia desta
media¢ao sugere que os alunos ainda nao desenvolveram niveis de autonomia compativeis com a

internalizacdo dos conhecimentos linguisticos pretendidos.
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b) Dificuldades enfrentadas pelos professores ao ensinar a Lingua Portuguesa aos alunos

com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM

Procurando compreender as dificuldades que as professoras enfrentam ao ensinar a LP aos alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM, obteve-se as seguintes

respostas:

Uma das dificuldades que enfrento é que, na mesma sala, tenho alunos com niveis e
caracteristicas muito diferentes entre si. Alguns tém mais dominio da comunicagao visual,
outros tém mais dificuldade ainda na Lingua de Sinais, e isso torna o processo de ensino
heterogéneo. E dificil ajustar a mesma explicacio para todos. As vezes sinto que, enquanto
explico para um, o outro ja ficou para tras. Entdo, acabo tendo de retomar varias vezes e

nem sempre consigo alcangar todos da mesma forma (Prof. 1).

A fala da Prof. 1 evidencia que uma das principais dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa
para alunos com NEE de natureza Auditiva reside na heterogeneidade linguistica existente dentro
da propria turma. Conforme discutido na Secgao 2.5, o aluno com NEE de natureza Auditiva
aprende a Lingua Portuguesa como segunda lingua, a partir da Lingua de Sinais, o que faz com que
o ritmo de aprendizagem dependa diretamente do seu nivel de dominio linguistico prévio

(Goldfeld, 2002; Quadros e Karnopp, 2004).

Chumane e Maciel (2021) mostram que muitos alunos chegam a escola sem consolidar plenamente
a 181, o que resulta em niveis diferentes de compreensio e expressio entre eles. F exatamente
essa diversidade linguistica que a docente enfrenta na sala, sendo necessario retomar explica¢oes e
ajustar o ritmo conforme as necessidades individuais. Bavo e Coelho (2019) observam que, diante
desta realidade, os professores frequentemente recorrem a escrita no quadro e a repeticdo de

exercicios como estratégias para assegurar que o conteudo seja apreendido por todos.

Assim, nota-se que a dificuldade apontada pela professora nio diz respeito a auséncia de
estratégias, mas ao desafio de conduzir o ensino de LP em um contexto onde os alunos se
encontram em estagios diferentes de construcao linguistica. Em relacao a mesma questao a Prof.2

argumentou:

A maior dificuldade para mim ¢ o facto de eu nao dominar a Lingua de Sinais. Eu dependo
muito da intérprete para comunicar o conteudo. Porém, a intérprete conhece a lingua de
sinais, mas nao domina os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa. Isso cria um

descompasso entre o que eu quero ensinar e o que realmente chega ao aluno. As vezes
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sinto que a explicagdo perde precisio no meio da interpretagao, e isso afecta diretamente

o processo de aprendizagem (Prof. 2).

A dificuldade mencionada pela Prof. 2 relaciona-se com o dominio da media¢do linguistica
necessaria para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva. Conforme exposto na sec¢ao 2.5, a aprendizagem da Lingua Portuguesa por esses
alunos ocorre como segunda lingua, com base na Lingua de Sinais como referéncia estruturante
para a construcdo do significado. Assim, quando o professor nio domina a LS, a transmissao do

conteudo torna-se dependente da intérprete.

Conforme a docente refere, a intérprete possui dominio da lingua de sinais, mas nio
necessariamente dos conteudos da disciplina, o que compromete a precisao do sentido transmitido.
Chumane e Maciel (2021) mostram que, em muitos casos, os alunos chegam a escola sem uma
base linguistica consolidada em LS, o que torna a media¢ao ainda mais exigente. Além disso,
conforme apontado por Bavo e Coelho (2019), os professores muitas vezes nao recebem formagao
especifica para trabalhar a Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos com surdez,

recorrendo a estratégias compensatorias, como o uso intensivo da escrita no quadro.

Dessa forma, a dificuldade relatada pela professora nao se refere a auséncia de estratégias, mas a
fragilidade na mediacao linguistica necessaria para que essas estratégias produzam resultados

consistentes ao longo do processo de aprendizagem.

De modo integrado, as falas das duas professoras revelam que o ensino da Lingua Portuguesa para
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM se realiza com base em
estratégias que possibilitam envolvimento e progressos visiveis no contexto da sala de aula, porém
tais estratégias revelam-se dependentes de mediacdo continua para se sustentarem. Conforme ja
discutido na revisao de literatura, a aprendizagem da Lingua Portuguesa por alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva ocorre como segunda lingua, sendo
estruturada a partir da Lingua de Sinais como base linguistica para a constru¢ao do significado. No
entanto, a heterogeneidade dos niveis de dominio linguistico entre os alunos, associada as
limitagdes no dominio da LS por parte de alguns professores, torna o processo de media¢ao mais

exigente, tal como identificado por Chumane e Maciel (2021), ao destacarem que muitos alunos

ingressam na escola sem uma L1 consolidada.

Além disso, a dependéncia da intérprete para assegurar a comunicagao nao resolve integralmente
a questao, uma vez que o dominio da LS nao ¢ suficiente sem o dominio do conteudo disciplinar,

o que confirma a necessidade de formagao especifica tanto para professores quanto para

42



intérpretes, conforme apontado por Bavo e Coelho (2019). Assim, observa-se que as estratégias
de ensino utilizadas tém eficicia no acompanhamento imediato, mas ainda ndo garantem a
autonomia linguistica do aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva,
sobretudo quando este precisa mobilizar a Lingua Portuguesa em situacbes que exigem

compreensao e producio sem mediagao direta.

c) Estratégias para ultrapassar as dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa aos alunos

com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM

Face as dificuldades enfrentadas pelas professoras ao ensinar a LP aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, elas usam algumas estratégias para ultrapassar as mesmas.
Questionadas em volta das estratégias para superar essas dificuldades a prof. 1 argumentou que:
Diante dos desafios que enfrento no ensino da LP aos alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva, procuro achar outras formas diferentes que me ajudem a
facilitar a aprendizagem da LP aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva na sala de aulas (Prof. 1).
A estratégia mencionada pela Professora 1, ao referir que procura utilizar diferentes formas de
apresentar o conteido quando enfrenta dificuldades no ensino da LLP aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, dialoga com a realidade da heterogeneidade linguistica
presente na turma. Como discutido na revisao de literatura, os alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva nem sempre chegam a escola com a Lingua de Sinais consolidada
como primeira lingua, o que resulta em niveis distintos de compreensao e ritmo de aprendizagem
(Chumane e Maciel, 2021). Diante desta diversidade, a busca por formas alternativas de explicagao,
repeticao de exemplos e reforco visual constitui uma estratégia comum e necessaria, conforme
referem Bavo e Coelho (2019) ao analisarem praticas docentes em contextos semelhantes. Assim,
a ac¢ao da professora evidencia uma tentativa de responder a natureza bilingue do ensino da LLP
como segunda lingua, ajustando o processo a realidade linguistica dos alunos. Em relagao a mesma

questdo a Prof.2 argumentou:

Uma das estratégias que uso é conhecer as dificuldades dos alunos, assim é mais facil saber
como agir com cada um deles diante das dificuldades que tem apresentado, costumo

também conversar com os encarregados de educagio (Prof. 2).

A estratégia apresentada pela Professora 2, ao procurar conhecer as dificuldades especificas de
cada aluno e articular a aprendizagem com os encarregados de educagio, relaciona-se com a
compreensio de que o desenvolvimento da Lingua Portuguesa como segunda lingua é um

processo continuo e nao limitado ao espago escolar. Conforme discutido na revisao, a construgao
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da LP por alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva depende da trajectéria
linguistica individual de cada um, sendo influenciada pela presenga ou auséncia da Lingua de Sinais
no ambiente familiar (Quadros e Karnopp, 2004; Goldfeld, 2002). Ao envolver os encarregados
de educagao, a professora procura ampliar o contexto de uso da LP, reconhecendo que a
socializacao linguistica fora da sala de aula pode reforcar ou fragilizar a aprendizagem. Dessa
forma, sua estratégia evidencia uma abordagem centrada na individualiza¢do do ensino e na

continuidade da mediagao linguistica, aspectos essenciais no ensino da LP como L2.

Em conjunto, as estratégias relatadas pelas duas professoras mostram que o ensino da Lingua
Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM ¢
marcado por um caracter adaptativo e relacional. Enquanto a Professora 1 enfatiza a necessidade
de variar as formas de apresentacio do conteudo para responder a heterogeneidade linguistica
dentro da sala, a Professora 2 destaca a importancia de conhecer as dificuldades individuais e
envolver a familia para ampliar o contexto de uso da lingua. Essa convergéncia revela que o ensino
da LP como segunda lingua para alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
nao se sustenta em um procedimento pedagdgico uniforme, mas em processos continuos de
mediagao linguistica que se constroem a partir das necessidades reais dos alunos. Assim, o ensino
configura-se como um trabalho que exige leitura constante das condi¢des linguisticas, capacidade
de ajustar estratégias, e articula¢ao entre sala de aula e contextos externos, confirmando que a
aprendizagem da LP depende tanto das praticas didacticas quanto das trajectorias linguisticas

individuais de cada aluno.

4.1.2. Apresentacdo e discussdo dos resultados da entrevista dirigida aos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva

Para uma melhor compreensio, os resultados da entrevista dirigida aos alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva sao apresentados e discutidos segundo as seguintes
categorias: (a) Competéncias de leitura e escrita; (b) Motivacdo para aprender Lingua Portuguesa;
(c) Dificuldades na compreensao das aulas; (d) Estratégias que consideram mais adequadas; (e)

Sentimentos vivenciados no convivio escolat.
a) Competéncias de leitura e escrita

Quando questionados sobre a capacidade de ler e escrever, os alunos afirmaram conseguir
reconhecer palavras, mas a sua escrita demonstrou dificuldades na produgao escrita coerente e
legivel. Essa situagdo ja havia sido observada durante a recolha de dados enquanto escreviam, onde

muitos alunos apresentavam grafias fragmentadas ou incompletas.
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“Eu consigo ler um pouco, mas para escrever as vezes nao sei como juntar as palavras.” (A3)
“Eu gosto de copiar do quadro, mas quando a professora apaga, eu esque¢o rapido.” (A7)

Os relatos dos participantes demonstram que, embora alguns alunos consigam realizar actividades
basicas de leitura e copia de conteados, persistem dificuldades significativas na produgao escrita e
na organizacio das ideias em Lingua Portuguesa. A dificuldade em "juntar as palavras" e a
dependéncia da copia de apontamentos sugerem que o dominio da lingua ainda se encontra em
processo de consolidagao. Estes resultados indicam que a aprendizagem da Lingua Portuguesa nao
se limita ao acesso aos conteudos escolares, mas envolve também o desenvolvimento gradual de
competéncias linguisticas que permitam aos alunos compreender, interpretar e produzir

informacao de forma auténoma.
b) Motivagao para aprender Lingua Portuguesa

Os alunos afirmaram gostar de aprender Lingua Portuguesa, embora reconhecam que o processo

¢ dificil.
“Eu gosto porque preciso para falar com pessoas que nao sabem sinais.” (A11)
“Acho dificil, mas importante para fazer exames e continuar a estudar.” (A15)

A motivacao esta associada a necessidade de comunicacio social e escolar, e ao valor instrumental

da disciplina para a progressao académica.
c) Dificuldades na compreensio das aulas

Os alunos referiram que a dificuldade estd no acompanhamento simultineo da explicagao do

professor oralmente e da tradugao pelo intérprete.

“O professor fala rapido. A intérprete tenta acompanhar, mas as vezes eu perco as palavras.” (A9)
“Quando o quadro esta cheio e a professora apaga sem esperar, fico perdido.” (A20)

d) Estratégias que consideram mais adequadas

Os alunos apontaram a necessidade de mais recursos visuais, explicagdes mais lentas, e repeticao

acompanhada de exemplos concretos.
“Quero que ele mostre com imagens. Quando vejo, eu entendo melhor.” (A2)

“Se usar videos, fica mais facil aprender palavras.” (A23)
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e) Sentimentos vivenciados no convivio escolar

Os alunos afirmaram sentir-se bem entre os colegas, mas reconhecem momentos de exclusiao

involuntaria.

“Eu tenho amigos, mas as vezes eles falam entre eles sem sinais e eu nao entendo.” (A6
b

“Eu gosto da escola, mas queria conversar mais com os colegas.” (A18)

Os relatos confirmam a constata¢ao de Bavo e Coelho (2019), segundo os quais os alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM apresentam dificuldades
significativas na leitura e escrita, decorrentes da auséncia de estratégias pedagdgicas adaptadas e de

media¢ao adequada da Lingua Portuguesa.

A motivagao dos alunos para aprender a Lingua Portuguesa confirma a ideia defendida por Santos
e Rodrigues (2014) de que a aprendizagem se torna mais significativa quando responde a

necessidades reais e funcionais dos estudantes.

As dificuldades de acompanhamento simultaneo entre professor e intérprete também corroboram
a adverténcia de Chumane e Maciel (2021) de que muitos alunos ingressam na escola sem dominar
plenamente nem a Lingua Portuguesa nem a Lingua de Sinais, o que compromete o ensino

bilingue.

A necessidade de recursos visuais, imagens e exemplos concretos esta alinhada ao que Streiechen
(2020) descreve como sendo o papel central da mediac¢do visual na construgdo de significado

linguistico para alunos com deficiéncia auditiva.

Esta necessidade de recursos visuais pode igualmente ser interpretada a luz da teoria de Vygotsky
(1996), para quem os instrumentos culturais desempenham um papel central na aprendizagem. Os
recursos visuais, as imagens, os videos e outros materiais concretos funcionam como instrumentos
mediadores que facilitam a construc¢ao de significados e favorecem a apropriacao do conhecimento

pelos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

Por fim, os sentimentos de inclusao parcial observados no estudo vao ao encontro da afirmagao
de Stainback e Stainback (1999) de que a inclusio requer mais do que a presenca fisica: exige

participagao activa e comunicacao eficaz.

4.2. Apresentagao e discussio dos resultados da observagio

A observacao realizada na Escola Secundaria Josina Machel permitiu identificar aspectos

relacionados com as condigoes estruturais da escola, a organizacao da sala de aula, os materiais
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didacticos disponibilizados, as estratégias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa e ao
comportamento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva durante as
aulas. No que diz respeito as condi¢des fisicas, verificou-se a existéncia de sinalizag¢ao identificativa
dos diferentes compartimentos, como salas de aula, secretaria e gabinetes. Contudo, constatou-se
que tais sinalizagoes sdo gerais e nao foram pensadas especificamente para alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva, uma vez que ndo incorporam elementos visuais ou
pictograficos que facilitem a compreensio autbnoma, nem apresentam qualquer relacio com a
Lingua de Sinais Mogambicana (LSM). Ou seja, a sinalizacdo cumpre a fun¢ao de nomear espagos,
mas nao comunica linguistica e visualmente para o aluno com Necessidades Educativas Especiais de

natureza Auditiva.

A organizacao da sala de aula ¢é caracterizada por um formato retangular, com carteiras dispostas
em filas, o professor posicionado diante do quadro e a intérprete localizada lateralmente. As
condigdes acusticas e de iluminagao mostraram-se razoaveis, favorecendo a visualizagao do quadro
e a comunicagao entre professor, intérprete e alunos. Ha, ainda, materiais afixados nas paredes,
como cartazes com conteudos ja trabalhados, embora estes se apresentem desactualizados, nao
assumindo papel activo no refor¢o visual necessario a aprendizagem da Lingua Portuguesa como

segunda lingua.

Quanto aos materiais didacticos utilizados no ensino, observou-se o uso do livro do aluno, fichas
de apoio com conteudos resumidos acompanhados de imagens, além do quadro de giz para
exposicao do conteudo. As fichas mostraram-se importantes por articularem texto e imagem,
porém a aula frequentemente iniciava pela escrita no quadro, seguida da explicagdo oral e, somente
depois, da tradugao para a LSM pela intérprete. Em varios momentos, verificou-se que os alunos
demonstravam pouco interesse no conteudo escrito, voltando-se imediatamente para a intérprete,

que constitufa a principal fonte de significado linguistico durante a aprendizagem.

No que se refere as estratégias pedagogicas, predomina o método expositivo, acompanhado de
repeti¢ao de exercicios e permanéncia prolongada no mesmo conteudo, de modo a permitir que o
aluno tenha tempo para compreender e registar o conhecimento. A media¢ao da aprendizagem é
realizada sobretudo pela intérprete de Lingua de Sinais, que traduz as explicagoes e orientagdes do
professor para os alunos com deficiéncia auditiva. Paralelamente, professor e intérprete deslocam-
se pela sala para acompanhar o trabalho de cada estudante, verificar a compreensao das tarefas e
prestar esclarecimentos adicionais quando necessario. Embora essa pratica represente uma
tentativa de acompanhamento proximo, ela revela também que a compreensio do conteido

depende directamente da mediagao, e nao de uma constru¢ao auténoma por parte do aluno.
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O comportamento dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva mostrou-
se marcado por aten¢ao selectiva: demonstram menor interesse pelo texto escrito e maior
envolvimento no momento em que a intérprete estd a sinalizar. Isso indica que o texto escrito,
isoladamente, nio possui sentido linguistico suficiente, sendo a LSM o canal primario de acesso

a0 conteudo.

Os dados observados confirmam que a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos alunos com DA
ocorre como segundo idioma, sendo construida a partir da Lingua de Sinais como lingua de base
(Quadros e Karnopp, 2004; Goldfeld, 2002). Quando o processo inicia pela escrita e nao pela LSM,
ocorre uma inversao pedagogica, pois o aluno é exposto ao produto final da lingua antes de
consolidar sua estrutura linguistica de referéncia. Isso explica o desinteresse pelo texto escrito e a

forte dependéncia da media¢ao da intérprete.

Além disso, a observagao da organizacao da sala de aula revela que a disposi¢ao tradicional nao
favorece a simultaneidade visual entre professor, intérprete e quadro, interferindo na fluidez da
comunicacao (Lacerda e Goes, 2004). O uso predominante do método expositivo confirma o
padrao identificado por Bavo e Coelho (2019), segundo o qual, diante de limita¢oes linguisticas e
formativas, os professores recorrem a estratégias de repetigao e refor¢o visual pontual, em vez de

estratégias bilingues sistematizadas.

A presenca da intérprete garante um minimo de acesso linguistico (Strobel, 2008), mas nao
assegura autonomia na aprendizagem, sobretudo quando a media¢io nao ¢ acompanhada de
praticas que facam a transicio da LSM para a LP escrita de forma estruturada (Fernandes, 2000).
A fragilidade nao é de intengao docente, mas de condigdes formativas e estruturais, ja que muitos
alunos chegam a escola sem dominio consolidado da LSM, tornando a turma linguisticamente

heterogénea (Chumane e Maciel, 2021; Skliar, 1999).

De forma geral, os resultados desta investigacao encontram suporte na teoria sociocultural de
Vygotsky (1996), segundo a qual a aprendizagem ocorre através da interacgao social e da mediagao
realizada por sujeitos mais experientes. A presenca da intérprete, o papel dos professores e a
utilizacdo de recursos pedagogicos constituem elementos mediadores fundamentais para a
aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.
Entretanto, os resultados demonstram que essa mediacao ainda se encontra excessivamente
centrada na traducao da informagao e pouco orientada para a promogao da autonomia do aluno,
aspecto que limita o aproveitamento pleno da Zona de Desenvolvimento Proximal defendida por

Vygotsky.
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4.3. Objectivo especifico 2: Distinguir as estratégias de ensino da Lingua Portuguesa
recomendadas pela literatura para alunos com Necessidades Educativas Especiais de

natureza Auditiva das usadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel,

Para uma melhor compreensao, os resultados sao apresentados e discutidos com base numa
comparagao entre as estratégias usadas pelos professores da ESJM para o ensino da LP aos alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva com as estratégias de ensino de LP

recomendadas pela literatura

No que diz respeito as estratégias que os professores da Escola Secundaria Josina Machel utilizam
para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, observou-se que o processo de ensino se apoia principalmente no método expositivo,
com escrita de apontamentos no quadro, copia para o caderno e posterior tradugao para a Lingua
de Sinais Mogambicana realizada pela intérprete. Os professores utilizam também fichas de apoio
com resumos e imagens e fazem repeticao frequente de explicagdes e exercicios, prolongando o

tempo de permanéncia no mesmo conteudo de modo a facilitar a compreensao gradual.

As estratégias identificadas continuam a ser centradas no professor, com a media¢ao da intérprete
assumindo papel essencial na constru¢ao do significado pelo aluno com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva. Observou-se ainda que a compreensio do aluno ocorre quase
exclusivamente no momento da tradu¢ao para LSM, sendo a escrita no quadro e o conteudo textual
compreendidos somente apds esse processo. Nao se constatou o uso de praticas estruturadas

bilingues, tais como:

e Apresentar primeiro o conteido em LSM e depois fazer a transposi¢io para a Lingua
Portuguesa escrita;
e Actividades visuais de construcio de vocabulario em .SM associada a escrita;

e Exercicios que promovam consciéncia metalinguistica entre LSM e LP.

Portanto, as estratégias observadas sao funcionais, porém nao seguem o modelo metodolégico
bilingue recomendado para o ensino da LP como segunda lingua ao aluno com Necessidades

Educativas Especiais de natureza Auditiva.

A literatura utilizada na revisdo aponta que o ensino da Lingua Portuguesa ao aluno com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva deve ser orientado por um modelo bilingue,
no qual a Lingua de Sinais ¢ assumida como L1, ou seja, como lingua de base para a construcio
cognitiva e linguistica do aluno, e a Lingua Portuguesa ¢ ensinada como L2, predominantemente

na sua modalidade escrita (Quadros e Karnopp, 2004; Goldfeld, 2002). Este modelo implica que
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o ensino deve partir primeiro da comunica¢ao em LSM, para depois ocorrer a transposi¢ao para a

LP.

Contudo, o que se verifica na pratica ¢ o movimento inverso, isto é, o conteido é apresentado
primeiro em Lingua Portuguesa escrita e oral, e s6 depois traduzido para a LSM pela intérprete.
Como demonstra Fernandes (2006), quando a transposi¢ao para a L2 ocorre antes do acesso ao
significado na L1, o aluno nao constrdi sentido linguistico profundo e tende a depender da

mediagao constante durante todo o processo de aprendizagem.

Além disso, a literatura recomenda o uso de recursos visuais, sequéncias didacticas comparativas,
actividades de construcao lexical e exercicios de consciéncia linguistica entre LSM e LP, de modo
a transformar a aprendizagem em um processo activo (Strobel, 2008; Skliar, 1999). Porém, na
pratica observada, predominam fichas e copia do quadro, estratégias que trabalham a memorizagao

do conteudo, nao a sua internalizacio semantica.
A partir da analise, conclui-se que:

e A literatura preconiza um ensino bilingue estruturado, em que a LSM antecede a LP,
permitindo que o aluno construa significado a partir da sua lingua de base.

e Os professores da ESJM utilizam estratégias praticas e possiveis, porém estas estratégias
nao seguem a logica bilingue, pois o conteudo ¢ apresentado primeiro em LP e s6 depois
interpretado para LSM.

e As estratégias utilizadas garantem participagdao, mas nao promovem autonomia linguistica,
pois nao desenvolvem o percurso linguistico da LP como segunda lingua, tal como

recomendado pela literatura.

Quadro 1 Comparagido entre Estratégias Recomendadas pela Literatura e Estratégias

Utilizadas na ESJM

Aspectos

Estratégias Recomendadas

pela Literatura

Estratégias Utilizadas pelos
Professores da ESJM

Implicag6es Pedagégicas

Lingua de Base do

Ensino

Ordem da
Apresentagao  do

Conteudo

Ensino da LP a partir da LSM

como L1 (Quadros e
Karnopp, 2004; Goldfeld,
2002).

ILSM — construcio de

sentido —  transposigio

gradual para LP escrita.

Conteddos apresentados
ptimeito em LP esctita/oral, e

s6 depois traduzidos para LSM.

LP escrita — explicagdo oral —

tradugdo  para LSM  pela

intérprete.

O aluno depende da intérprete

para compreendet, nao
desenvolvendo autonomia
linguistica.

Inversdao do processo linguistico,
dificultando a  compreensio

profunda e interpretagio textual.
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Tipo de Estratégia Estratégias interactivas e Predominio do método O aluno tende a memorizar em
de Ensino visuais: comparagoes = expositivo, copia do quadro e vez de construir significado.
bilingues,  construcdo  de = repeticdao de exercicios.
vocabulario  (Strobel, 2008;
Fernandes, 2000).
Materiais Recursos  visuais, cartazes =Livro do aluno, quadro de giz, Recursos existentes ndo sio
Didacticos actualizados, dicionarios | fichas de apoio com imagens & integrados como suporte
bilingues, multimodais. (algumas desactualizadas). linguistico continuo.
Papel da Intérprete = Intérprete como co- Intérprete como  tradutora O professor permanece
construtora de sentido. secundaria. dependente da intérprete e nao
conduz a mediagao bilingue.
Objectivo da Desenvolvimento da | Compreensio  situada  no A aprendizagem nio se transfere
Aprendizagem autonomia lingufstica em LP | momento da aula, com apoio | para avaliaces ou situa¢oes sem

escrita (L2).

mediado.

mediacio.

Fonte: Elaborada pelo autor.

4.4. Objectivo especifico 3: Comparar a eficacia das estratégias de ensino da Lingua
Portuguesa recomendadas pela literatura com a das utilizadas pelos professores da Escola
Secundaria Josina Machel para a aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva.

A partir da analise das aulas observadas e das entrevistas realizadas, constatou-se que as estratégias
utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel apresentam resultados distintos
em termos de eficacia. As estratégias que envolvem mediagao visual, como o uso de fichas com
imagens, gestos, e o reforco pela intérprete em Lingua de Sinais Mogambicana, mostraram-se mais
eficazes na promogao da compreensiao imediata dos conteudos. Os alunos demonstraram maior

atencao, participacao e envolvimento nesses momentos.

Por outro lado, estratégias fundamentadas na apresentacao directa do conteudo em Lingua
Portuguesa escrita, como a explicacao oral acompanhada da cépia do quadro, mostraram-se menos
eficazes, dado que os alunos demonstraram desinteresse, pouco envolvimento visual e maior
dificuldade de compreensio quando a mediagao da intérprete nao estava presente ou nao vinha

em primeiro lugar.

Assim, a eficacia observada situa-se no grau de dependéncia da mediagao linguistica oferecida pela

intérprete e pelas estratégias visuais.

A literatura mostra que o aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva aprende

a Lingua Portuguesa como segunda lingua, construindo significados a partir da LSM, que funciona
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como lingua de base (Quadros e Karnopp, 2004; Goldfeld, 2002). Estratégias eficazes neste

contexto sao aquelas quel

e Iniciam o ensino pela LSM, para sé depois transpor para a LP escrita;

e Fazem uso de recursos visuals sistematicos para apoiar a constru¢ao do significado;

e Trabalham a consciéncia linguistica entre LSM e LP, promovendo comparagdo entre

estruturas das duas linguas;

e Envolvem participagio ativa do aluno, criando aprendizagens significativas (Strobel, 2008;

Fernandes, 2000).

Quadro 2: Comparagao entre as Estratégias Recomendadas pela Literatura e as

Estratégias Utilizadas na ESJM

Este quadro apresenta uma comparagao detalhada entre as estratégias de ensino recomendadas

pela literatura especializada para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades

Educativas Especiais (Auditivas) em contexto escolar regular, e as estratégias efetivamente

observadas na Escola Secundaria Josina Machel. O quadro inclui as implicagdes pedagogicas

identificadas, permitindo avaliar o grau de eficacia das praticas observadas.

Aspecto

Lingua de Base do

Ensino

Ordem
Apresentagio

Conteudo

da
do

o que Literatura

Recomenda

A literatura recomenda que o
ensino da Lingua Portuguesa
para alunos com Necessidades
Educativas ~ Especiais  de

natureza  Auditiva  seja
desenvolvido tendo a Lingua de
Sinais como primeira lingua
(L1), pois é por meio dela que o
aluno constréi  significados e
organiza o pensamento antes de

aprender a LP escrita como
segunda lingua (L2).

O processo de aprendizagem
deve iniciar pela explicagio dos
conceitos em Lingua de Sinais,
seguida da transposicdo gradual

para a Lingua Portuguesa escrita.

O que se Observou na ESJM

Na ESJM, a apresentagiao dos
conteudos inicia na Lingua

Portuguesa escrita ou oral,

sendo a Lingua de Sinais

introduzida apenas
posteriormente pela intérprete.
Isso indica que a LSM atua
como apoio secundatio, ¢ nio

como lingua base do processo

de ensino.

Observou-se que a explicacdo
dos conteddos ocorre primeiro
em Lingua Portuguesa, através

do quadro ou fala da professora,

Consequéncias
Aprendizagem
A compreensio dos
conteudos depende

fortemente da intérprete. Os
alunos ndo desenvolvem
autonomia linguistica em LP
escrita, permanecendo
dependentes da mediagdo

para construir sentido.

A inversio desta ordem
compromete o
entendimento, pois o aluno
recebe a linguagem sem base
de  significagdo

prévia,
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Tipo de Estratégias

de Ensino

Materiais

Didacticos

Papel da Intérprete

Resultados

Aprendizagem

da

Essa abordagem permite que o
aluno compreenda o significado

antes de lidar com a estrutura

textual.
A literatura recomenda
estratégias bilingues,

participativas e visuais, como
atividades comparativas entre
LSM e LP, uso de imagens,
multimodalidade e construcio

activa de vocabulario.

A literatura destaca a
importancia de materiais visuais
actualizados, dicionarios
bilingues, cartazes tematicos e
recursos  multimodais  que
reforcem o vocabulirio e a

compreensio contextual.

A intérprete deve actuar como
co-mediadora do processo de
colaborando

ensino, com a

professora na preparagio e

conducio pedagdgica da aula.

O ensino bilingue eficaz deve
promover autonomia na leitura,
compreensio ¢ produgio de

textos em LP escrita.

Fonte: Elaborada pelo autor.

e apenas depois ¢é traduzida pela

intérprete para a LSM.

Na ESJM predomina o método
expositivo, baseado na cépia do
quadro, explicagio oral e
repeticdo de exercicios, com
participacao limitada do aluno
na construciao do

conhecimento.

Observou-se a utilizacio de
livto do aluno, fichas de apoio
com imagens e quadro. No
entanto, 0s cartazes existentes
na sala estavam desatualizados e
utilizados

raramente cram

durante as explicacGes.

Na ESJM, a intérprete atua
principalmente como tradutora
do discurso da professora, sem
participacao ativa no

planeamento das actividades.

Na ESJM, os alunos mostram
compreensio quando mediada
pela  intérprete, mas tém
dificuldades quando precisam
lidar directamente com a LP

escrita sem mediagao.

resultando em dificuldades
na interpretacio e menor

participagdo activa.

Este tipo de pratica tende a

promover memorizagao
mecanica ao invés de
compreensao  significativa,

dificultando a aplicagao dos
conteddos de forma

autonoma.

A auséncia de materiais

actualizados e  bilingues
reduz a exposi¢io continua
do aluno a LSM e a LP,

comprometendo o reforgo

visual e a aprendizagem
progressiva.

O ensino torna-se
dependente da

interpretagao, diminuindo a
eficacia do trabalho
pedagdgico e limitando a
progtressao linguistica dos

alunos.

A aprendizagem ocorte, mas
nio se consolida. O aluno
depende continuamente do
apoio da intérprete, nio
autonomia

desenvolvendo

linguistica.

As estratégias eficazes no ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva na ESJM sido aquelas que privilegiam a mediagao visual e linguistica

em LSM, promovendo o acesso ao significado antes da transposicio para a LP escrita. As

estratégias que iniciam o processo directamente pela Lingua Portuguesa, sem apoio inicial na LSM,

mostraram-se menos eficazes por nao respeitarem a organizacao cognitiva da aprendizagem da LP

como segunda lingua.
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Os resultados apresentados e discutidos neste capitulo permitem compreender que o processo de
ensino da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva
na Escola Secundaria Josina Machel é marcado por avancos, limita¢oes e contradi¢oes pedagogicas.
Os professores demonstram disponibilidade e intengdo de ensinar, porém as estratégias
predominantes sdo centradas no método expositivo, com forte dependéncia da explicagdo oral, da
copia de apontamentos e da realizacdo de exercicios repetitivos, praticas que nao favorecem a

construcao de sentido linguistico para estes alunos.

As entrevistas com os alunos e a observacao em sala mostraram que a Lingua de Sinais
Mogambicana constitui o principal meio de acesso a compreensio, sendo a aprendizagem mediada
pela intérprete o elemento central que possibilita que o conteido chegue ao aluno. Assim, a LSM
nao ¢ utilizada como lingua de instru¢io, mas como tradugdao posterior, o que confirma o
afastamento das praticas identificadas em relagao ao modelo bilingue recomendado pela literatura,

que defende a LSM como L1 e a Lingua Portuguesa escrita como L2.

Foi igualmente constatado que os recursos visuais sio utilizados de forma limitada, embora os
alunos tenham demonstrado responder melhor quando imagens, fichas ilustrativas e exemplos
concretos sio mobilizados. As avaliacdes formais, particularmente as ACPs, revelam um ponto
critico: a auséncia de mediagio comunicativa adequada. Isso significa que, durante essas provas, o
aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva nao dispoe do apoio linguistico
necessario para compreender plenamente os enunciados e as tarefas, ficando em clara desvantagem
estrutural. Tal situacao contraria os principios de equidade e inclusao, pois avalia-se o aluno em

condi¢des que nao consideram suas necessidades especificas de acesso a informagao.

Deste modo, os resultados evidenciam uma distancia significativa entre as estratégias preconizadas
pela literatura e as estratégias efetivamente utilizadas pelos professores. Tal distancia repercute na
aprendizagem, que se apresenta dependente da intérprete, fragmentada e pouco auténoma,
indicando a necessidade de reorganizagao didatica, formagao continuada dos professores em

ensino bilingue e maior integracao da LSM no processo de ensino-aprendizagem.

Conclui-se que, embora exista intencionalidade inclusiva, as praticas pedagogicas ainda se
encontram alinhadas a um paradigma monolingue, que niao contempla o modo préprio de
aprendizagem do aluno surdo. Os resultados deste estudo reforcam, portanto, a importancia da
adopecao de estratégias bilingues visuais, participativas e gradualmente estruturadas, que respeitem
a LSM como lingua de base, de modo a promover uma aprendizagem significativa da Lingua

Portuguesa em contexto escolar regular.
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CAPITULO V: CONCLUSOES E SUGESTOES

Este capitulo apresenta as conclusoes do estudo, formuladas a partir da analise e discussao dos

dados recolhidos junto dos professores, alunos e observagao participante.

5.1. Conclusoes

Retomando o objectivo geral desta investigacao, que consistiu em analisar as estratégias de ensino
da Lingua Portuguesa utilizadas pelos professores da Escola Secundaria Josina Machel para
promover a aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza
Auditiva, conclui-se que as praticas pedagogicas observadas sio predominantemente centradas no
método expositivo. Conforme foi demonstrado nos capitulos anteriores, as principais estratégias
identificadas consistem na explicagio oral dos conteidos, na cépia de apontamentos e na

realizacao de exercicios de consolidacio.

Relativamente ao primeiro objectivo especifico, que visava identificar as estratégias utilizadas pelos
professores no processo de ensino e aprendizagem, verificou-se que a explicacdo oral constitui a
estratégia mais frequente. Apos a exposicao do contetdo pela professora, a intérprete de Lingua
de Sinais Mocambicana procede a tradugiao da informacdo para os alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva. A copia de apontamentos ocorre mediante a
transcri¢ao para os cadernos dos conteudos apresentados no quadro, enquanto os exercicios sio
realizados durante as aulas e, em alguns casos, como actividades de consolidagao da aprendizagem.
Todavia, estas estratégias mostram-se pouco adaptadas as especificidades linguisticas dos alunos

com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva.

No que se refere ao segundo objectivo especifico, que consistia em distinguir as estratégias
recomendadas pela literatura das estratégias efectivamente utilizadas na Escola Secundaria Josina
Machel, constatou-se a existéncia de diferengas significativas. Conforme referido no
enquadramento tedrico e no estado da arte, diversos autores defendem uma abordagem bilingue,
na qual a Lingua de Sinais Mogambicana constitui a lingua de base para a construcao do
conhecimento e a Lingua Portuguesa é desenvolvida progressivamente através de metodologias
visuals, interactivas e contextualizadas. Entretanto, na pratica observada, a Lingua de Sinais
Mogambicana ¢ utilizada sobretudo como instrumento de tradu¢ao da explicacdo oral, e nao como

lingua principal de instrucao.

Quanto ao terceiro objectivo especifico, que procurava comparar a eficacia das estratégias
recomendadas pela literatura com as estratégias utilizadas na escola, conclui-se que as estratégias

actualmente adoptadas apresentam eficacia limitada. Os resultados revelam que a compreensao
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dos contetdos depende fortemente da mediagao da intérprete, reduzindo a autonomia dos alunos
e dificultando uma aprendizagem mais significativa da Lingua Portuguesa. Em contrapartida, as
estratégias defendidas pela literatura, baseadas numa perspectiva bilingue e no uso sistematico de
recursos visuais e interactivos, apresentam maior potencial para favorecer a participagao activa,
uma aprendisagem significativa, a compreensao dos conteudos e o desenvolvimento da autonomia

dos alunos.

Deste modo, a investigacdo permitiu responder a pergunta de partida e as questoes de pesquisa
inicialmente formuladas, demonstrando que as estratégias actualmente utilizadas para o ensino da
Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na
Escola Secundaria Josina Machel necessitam de ser aperfeicoadas, de modo a incorporar praticas

pedagdgicas mais inclusivas e ajustadas as necessidades linguisticas e educacionais destes alunos.

5.2. Sugestdes

Propostas de Solugao para o Aperfeicoamento do Ensino da Lingua Portuguesa aos
Alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva

Com base nos resultados do estudo, observa-se que a melhoria da aprendizagem da Lingua
Portuguesa pelos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva depende da
reorganizacao metodologica e da valorizagao da Lingua de Sinais Mogambicana como lingua de
instrugdao. A seguir, apresentam-se propostas de solugdes viaveis e contextualizadas a realidade da

Escola Secundaria Josina Machel:
a) Planeamento Conjunto entre Professora e Intérprete

PropGe-se que as professoras e as intérpretes preparem em conjunto os conteudos da semana,
definindo os sinais correspondentes aos conceitos-chave, os exemplos que serdo utilizados, o
vocabulario novo a ser trabalhado. Isso transforma as intérpretes em co-mediadoras pedagdgicas,

e nao apenas tradutoras isoladas.
b) Utilizagao Sistematica de Recursos Visuais

A sala possui quadros e fichas, porém nio sao usados de forma intencional. Sugere-se fixar no

quadro mapas visuais/murais de palavras com:

e Palavra em LP escrita, imagem e o sinal correspondente em LSM (desenhado ou descrito).
e Utilizar fichas ilustradas como actividade de pré-leitura.

e Trabalhar conteidos novos sempre com imagens antes da escrita.
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Essa estratégia respeita a natureza visual do pensamento do aluno surdo e facilita a transi¢ao para

a escrita.
c) Adaptagao Linguistica das ACPs
A ACP nao deve ser “igual para todos”, mas equivalente na exigéncia cognitiva, o que ¢ diferente.

Uma solucdo viavel para esse aspecto, é de as intérpretes apenas traduzirem as instrugoes, sem

interferir na resposta do aluno. Isso assegura equidade, justica avaliativa sem alterar critérios.
d) Ritmo Didactico Gradual

Cada tema deve ser trabalhado por mais tempo, respeitando a légica da aprendizagem de LP como

L2:

1. Introducao em LSM

2. Exploragao visual

3. Escrita de palavras

4. Frases curtas

5. Pequenos textos

Ensinar pouco contetdo com profundidade, em vez de muito conteddo sem compreensao.
e) Formacgao Continua Interna

A escola pode organizar pequenos encontros entre professores, intérprete e alunos para trocas de
sinais novos, partilha de dificuldades reais, elaboragdo conjunta de estratégias. A formacao

acontece na escola, com os seus proprios recursos.

Em sintese, as solugdes propostas sao viaveis no contexto escolar observado, nao dependem de
grandes investimentos, mas sim de reorganizacio metodolégica, cooperagdo profissional e

valorizagao da LSM como lingua base do processo educativo.

Proposta Para os Professores

Utilizar a LSM como lingua de instru¢iao, com apoio da intérprete na planificacio, nao

apenas na tradugao.
e Integrar recursos visuais sistematicos (imagens, esquemas, objectos, videos curtos).
e Desenvolver actividades comparativas entre LSM e LP para constru¢ao de vocabulario.

e Respeitar o ritmo de aprendizagem gradual da LP como L2.
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Proposta Para a Escola

e Actualizar e renovar materiais visuais na sala de aula.
e Garantir intérprete também nas avaliacbes, ndo apenas nas aulas.

e Promover formacao continua em Educacio Bilingue para os docentes.

Proposta Para o Ministério de Educagao e Cultura

e Rever orientagoes avaliativas para alunos surdos, de modo a garantir equidade linguistica.

e Estimular politicas que consolidem a LSM como lingua de instrugao e nao como apoio.

Proposta Para Estudos Futuros

e Investigar o desenvolvimento da escrita em L2 ao longo dos anos escolares.
e Hstudar o papel da planificagdo conjunta entre professor e intérprete.

e Desenvolver materiais bilingues contextualizados para LP em Mog¢ambique.
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Anexo 1

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE

CONSELNO DOS SERVICOS DE REPRESENTACAO DO ESTADO
SERVICO DE ASSUNTOS SOCIAIS DA CIDADE
DIRECCAO DISTRITAL DE EDUCACAQ JUVENTUDE E TECNOLOGIA DO KAMPFUMU

Escola Secundéria Josina Machel
Av. Patrice Lumumba n® 68, CP 219, Telef. 324075 325719, Fax: 304490,email: esjmmaputo@ yahoo.com

N/RF {9} SESIM/ 10.2/2022 ’ ; Maputo_ | de Setembro de 2024

A Dlrecqao da
"Umversmade Lduardo

:Mondlane/Faculdade de‘._l :}_.

Assunto: Comunicacio de despacho Educacdo. = R
: Maputo =~~~ =~

Em resposta a credencial com o n® de Ref do dia 26 de  Agosto de 2024, na
qual solicitam autorizagéo para recolha de dados ao estudante do curso de Mestrado
em Educagio Inclusiva do nome¢ Companhia Luty Janior, comunica- se o
despacho do Exmo Senhor Director da Escola cujo teor é seguinte:

Yisto
Autorizo,
Ass: Orlando José Dima
Maputo, 06/09/2024

Cordiais Saudagdes.

R - -~

] N
¢ ¢ it Y
? Dir CCth‘fi "Adj un . Administrativa

-

(%
Zibia ngrancla .uciane Samo
(¢ cmco Su[;enor cfe ‘N1 C1)

GPMIENL2022
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Anexo 2

D¢/
AR

UN’I'\'ERSIDADE

ED
MONDI.ANI:

Faculdade de Educagio

¢ Visto

A ﬂ* 'Sf
Direatoy da |- ‘B
Data; 7? )~ OV iz 04

s

CONSELHO CIENTIFICO
Parccer N° 4872024 /CC-FACED /UEM
Parccer sobre o Projecto de pesquisa intitulado:
« Amilise de Estratéeias de Ensino da Lingua Portuguesa na 10° Classe

para Alunos com Deficiéncia Auditiva nas Escofas Regulares — caso da cola
Secundiiria Josina Machel na Cidade de Maputo, 2023 - 24247

O Consclho Cientifico da Faculdade de Educagio da UEM, reunido na sua V Sessao
Ordindria, realizada a 14 de Agosto de 2024 na sala de Reumides da FACED,
{re)apreciou o projecto de pesquisa em referéncia, proposto pelo Sr. COMPANHIA
SUTY JUNIOR, estudante do curso de Mestrado em Fducagio Inclusiva na
FACED /UEM.

A proposta de pesquisa apresentada € relevante ¢ actual, em virtude dos desafios que
ainda se enfrentam no tocante a educagio inclusiva. O estudo podera contribuir para
que os alunos com deficiéncia auditiva possam efectivamente ter uma aprendizagem

significativa.

No geral, o proponente obedeceu 4 estrutura do projectos de investigacio
recomendada pela FACED. Porém, no capitulo da Revisio de bterarura nio incluiu
todas as seccoes da estrutura,

O candidato escreve como se o pais (Mogambigue) estivesse j4 a mnplementar o Gltimo
acordo ortografico.

De forma especifica o CC considera que a  presente proposta  atendeu  as
recomentagaos levantadas na apreciagio anterior ¢ aprova cientificamente o projecto

devendo submeter para apreciagio pelo Comité de Ftica na Investipagao (CEI) da
UEM.

Com os melhores cumprimentos.
Maputo, aos 14 de Agosto de 2024
O Presidgnte do Conselho Cientifico

Prof. Doutor Augusto ¢ ALY
(Professor Auxiliar)

Aw. Julius Nyerere, n® 3453, Campus Princi - 5
Migie S pus Principal, Tel.: (+258) 21 493313, Fax.: (+258) 21 493313
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Anexo 3

D¢/
ol

UNIVERSIDADE
EDUARDO
MONDLANE

Faculdade de Educagao

Ao
COMITE DE ETICA EM INVESTIGACAO DA UEM (CEI-UEM)

Mapuro
I\',”Rch& SEFACIED /2025 Maputo, 21 de Maio de 2025

Assunto: CARTA DE COBERTURA

Para os devidos cfeitos, declara-se que o Sr. COMPANEHIA SUTY _IUI\'I()R ¢
estudante do curso de Mestrado em Lducagio Inclusiva na FACED/UEM, e
pretende desenvolver o estudo inutlado “Anifise de Estratégias de Ensino da
Lingua Portuguesa na 10" Classe para Alunos com Deficiénera Auditiva numa
Escola Sccundiria Recular na Cidade de Maputo” cujo  projecto  foi
positivamente apreciado pelo Cansclho Cientifico da FACED e carece da apreciagao

¢ aprovacao ¢tica pelo CELULEM

Q' (e\D;rCCH)I da [Faculdade,
-’.

NG b
FES L
Prof. Doutor Navier _Ius'u'no Muianga

{Professor Auxibar)

Av. Julius Nyerere, n® 3453, Cam

Maputo — Mogambique pus Principal, Tel.: (+258) 21 493313, Fax.: (+258) 21 493313
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D¢/
RN

NIVERSIDADE
DUARDO
ONDLANE

Anexo 4

Comité de Etica em Investigagio da UEM (CEI-UEM)

Exmo. dr. Companhia Suty Janior
Faculdade de Educagio
Universidade Ednardo Mondlane

Ref0042/CELLUEM /2025 02 de outubro de 2025

Assunto: Avaliacio do Comité de Exica do Protocolo de estudo intitulado: "Anifie de Edratigias de Faiimo da Lingma Portugnesa na
10a Classe para Alunas cone Deficiéncia Anditing mas Esonlas Regnliares = caso da Esoola Secunchiria Josing Miachel na Cidade de Maputo (2023 -
2024)"

O Comité de Etica em Investigagio da UEM (CEI-UEM) avaliou o protocolo do estudo supracitado e que se encontra registado no
CEI-UEM com o nimero 0036/CELUEM/2025. O estudo tem como objectivo amalisar 23 Esmatdgas de Ensino da Lingua
Portuguesa wsadas pelos professores da Escola Secundina Josina Machel para promover a aprendizagem dos ahmos com Deficiénaa
Auditiva. A populacio de estudo mclui professores ¢ a0s alunos com DA com vista a caprar mformagdes dos entrevistados em
relagio ds estrarégias usadas para o ensmo da Lingua Portuguesa aos alunos com Deficiéness Auditiva na ESJAM.

Na primeira avabacio feita na componente de ética, nos termos das ammbuigdes definidas no Despacho No: 404/RT /2024, datada de
23 de Dezembro de 2024, o CEI-UEM concluiu gue o protocolo era considerado PENDENTE DE REVISOES MINIMAS, cuja
recomendagdes comstam da deliberagio 0036/ CEI-UEM/2025 de 11 de Agosto.

A adenda, em resposta a esta debiberagio, continha mformaghes adicionass, mas gue ainda carecam de dados relaconados i alnuns
apescros, tendo-se, assim, emido 2 debberagio OM2/CELUENM/2025 que manunha o protocolo como Nio Aprovado,
PENDENTE DE REVISOES MINIMAS, nomeadamente: (i) melhorar a Folha de Informagio do Projecto, explicando como
serdo garantidos o cumprimento dos principios éncos hstados. Parte da informagio necessiria estd ma seegio de Quesibes Eticas; (i)
exphcar, na Folha de Informagio do Projecto- metodologia, como ird recolher a informagio junto dos esmdantes, indicando que serd
acompanhado de um Intérprete de Lingua de Simis. E importante deixar claro sobre o intérprete, provavelmente ndicando que vai
passar por uma formacio pam poder fazer o seu trabalho com sengiio ¢ que 0 mesmo ndo estard numa situacio de conflito de
interesse € que nio vai quebrar o synlo/confidencalidade e pavaadade. Ou seja, como ird garantir estes pancipios, tendo em conta a
presenca de um externo na pesquisa?; (m) Refere que vas trzbalhar na Escola Secundina Eduardo Mondlane, como projecto pdoto,
para validacio dos mstrumentos de recolha de informacio. E preciso garantic uma carta de cobertura desta escola a0 mesmo tempo
que prepara o8 Termos de Consentimento Livre ¢ Informado para essa situagio, ji que se trata de um projecto piloto € que os dados
nio serio usados para pubbcagio. Eles (a Direcgio da Escola, os professores, os adolescentes e os pans e encarregados de educagio)
precisam saber que se trata de um projecto peloto; (iv) A questdo de autonomi aparece em alguns momentos da secgio e dos termos
de consenumento. Contxdo, nio € abordado especificamente como faz com 0s outros prncpios. Sema recomendivel que o tratasse
como um princpio, com © destaque necessino, como faz com 03 outros prncipioss e (v) No indicador
Sigilo/Confidencahidade/Provaadade niio estd claro como vai proteger os dados dos adolescentes, 3 que vai captar os nomes deles.

Asam, o CEILUEM confirma 2 recepeio da versio revist pelo mvestgador, em nesposta a deliberagio 0042 /CEI-UEM /2025, ¢
concha gue a mesma cumpre com o recomendado e, por essa mzio, o CELLUEM aprova o protocolo de pesquisa conforme as
atribuigdes definidas no Despacho aci cionado.

De referir que esta aprovagio tem a validade de 12 meses, a2 contar a parur da data acima mdicada. Recomenda-se ainda que, no final
do projecto, sep parilhado o Relaténo para fing admimnstranvos do CELLUEM. Para eventuas divadas ou esclarecimentos, contacte
o Gabinete do CELUEM.

O Presidente do CEI-UEM,

ML%’\

Prof. Doutor Mohsin Sidat
(Professor Associadao)

Av_Julius Nyerere, n® 3453, Gabinete 1, 3° Piso, Campus Principal, C. Postal 257, Emal: comité. etica@uem.mz ; Maputo - Mogambigue
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Apéndice 1

Folha de Informacgao do Projeto

Titulo do Estudo:

“Analise de Estratégias de Ensino da Lingua Portuguesa na 10" Classe para Alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva nas Escolas Regulares — Caso da Escola
Secundaria Josina Machel na Cidade de Maputo (2023 — 2024)”

Pesquisador Responsavel: Companhia Suty Junior, estudante de Mestrado em Educagao
Inclusiva, Faculdade de Educacio, Universidade Eduardo Mondlane.

Contacto: Tel. 841958673 | Email: companhiajuniot7@gmail.com

Objetivo da Pesquisa:

Analisar as estratégias utilizadas pelos professores de Lingua Portuguesa na Escola Secundaria
Josina Machel para promover a aprendizagem dos alunos com Necessidades Educativas
Especiais de natureza Auditiva.

Justificativa:

A pesquisa procura contribuir para uma melhor inclusio dos alunos com Necessidades
Educativas Especiais de natureza Auditiva no ensino regular em Mog¢ambique, apoiando
professores e gestores escolares na adog¢ao de estratégias pedagogicas adequadas.

Metodologia (resumo):

- Entrevistas semiestruturadas com professores e alunos com deficiéncia auditiva;

- Observacao participante em sala de aula;

- Analise qualitativa dos dados recolhidos.

A recolha de dados sera realizada junto dos estudantes através de entrevistas/questionarios. Nos
casos em que seja necessaria tradu¢ao em Lingua de Sinais, a participagao sera acompanhada por
um intérprete devidamente orientado para este estudo. O intérprete recebera formagao especifica
sobre os objetivos e principios éticos da pesquisa, de modo a assegurar uma atuagao isenta e sem
interferéncia nas respostas dos participantes.

Este profissional estara sujeito a0 mesmo compromisso de sigilo e confidencialidade da equipa
de investiga¢ao, nao podendo divulgar ou utilizar qualquer informacao a que tiver acesso.
Declara-se igualmente que nao existe qualquer conflito de interesses que comprometa a sua

neutralidade. Assim, a presenca do intérprete tem como unico propodsito garantir a acessibilidade
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e nao comprometera a privacidade, a confidencialidade nem a voluntariedade da participacao dos
estudantes.

Beneficios esperados:

- Para professores: identificagao de boas praticas e sugestdes de melhoria;

- Para alunos: valorizacao da sua voz e das suas necessidades educativas;

- Para a escola e comunidade: recomendagdes para promover inclusio e sucesso escolar.
Riscos potenciais:

- Desconforto ou emogao ao falar sobre experiéncias pessoais;

- Possibilidade de cansaco durante a entrevista.

Medidas de protegao:

- O participante pode interromper a entrevista ou retirar-se da pesquisa a qualquer momento,
sem qualquer penalizagio;

- O investigador compromete-se a tratar os dados de forma confidencial e anénima.

Principios éticos observados:
-Autonomia

A participagao dos estudantes ocorre apenas apos decisdo livre e esclarecida. Todos receberdao
informagdo adequada sobre os objetivos, procedimentos, potenciais riscos e beneficios da
pesquisa, podendo decidir se desejam participar. Ressalta-se que os participantes poderao
interromper a sua colabora¢ao a qualquer momento, sem necessidade de justificar e sem sofrer

qualquer prejuizo.

- Voluntariedade: a participag¢ao nessa pesquisa é totalmente voluntaria e livre, sem qualquer
tipo de coagao, pressao ou obrigacao. Nao havera prejuizo algum caso decida nio participar, € o
participante pode desistir a qualquer momento, mesmo depois de ja ter iniciado a participagao,
sem precisar justificar e sem sofrer qualquer penalizagao.

- Confidencialidade: todos os dados serao tratados com sigilo absoluto. Serao atribuidos
coédigos (ex.: Prof.1, Aluno Al) em substituicio de nomes, garantindo anonimato. Nenhuma
informacao de identifica¢ao pessoal (nomes, fotografias, nimeros de telefone) sera incluida nos
resultados ou relatérios.

- Ndo-maleficéncia: reconhece-se que o estudo podera suscitar emogdes ligadas as experiéncias
escolares dos alunos. Para mitigar esse risco, as entrevistas serdo conduzidas de forma sensivel,
com apoio de intérprete de Lingua de Sinais, e com possibilidade de interromper a participagao a
qualquer momento, sem prejuizo. Caso algum participante manifeste desconforto psicolégico,

sera encaminhado ao servico de apoio psicopedagdgico escolar.
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-Beneficéncia: o estudo proporcionara beneficios diretos, pois permitira identificar estratégias
de ensino inclusivas, dando voz aos alunos com deficiéncia auditiva e aos professores, e
indiretos, pois contribuira para melhorias pedagogicas e politicas educacionais.

- Justiga e equidade: todos os participantes terao igualdade de condi¢des de participagao, sem
qualquer forma de discriminagao.

- Conflito de interesse: nio existem conflitos de interesse nesta pesquisa. O investigador declara
nao possuir interesses financeiros, institucionais ou pessoais que interfiram com a neutralidade
do estudo. Assim, a investigacao pauta-se pelos principios de respeito pela dignidade humana,
autonomia, beneficéncia, nao-maleficéncia, justica, equidade e responsabilidade social.

- Publicagdo dos resultados: os resultados da pesquisa serdo apenas apresentados a um juri
para a obten¢ao de um grau académico. Contudo, os mesmos poderao ser publicados em forma
de um artigo cientifico com estrita observancia dos aspectos éticos. E importante também
ressaltar que os dados serdo apresentados apenas em forma agregada, sem identificagdo

individual. A escola participante recebera um exemplar do relatério final.
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Apéndice 2

Termo de consentimento para a recolha de dados

Eu, , Director(a) da Escola Secundaria

, declaro que:

Fui devidamente informado(a) sobre os objectivos da pesquisa que sera realizada nesta instituicao

de ensino.

Recebi esclarecimentos acerca da natureza do estudo, dos procedimentos metodoldgicos a serem

utilizados e dos resultados esperados.

Compreendo que a participagio dos envolvidos na pesquisa é voluntaria, podendo qualquer
participante retirar-se do estudo a qualquer momento, sem qualquer tipo de penalizagio ou

constrangimento.

Fui igualmente informado(a) de que, em caso de duvidas ou necessidade de esclarecimentos

adicionais, poderel contactar o investigador responsavel.
Investigador: Companhia Suty Janior
Contacto: 841958673

Assinatura do(a) Director(a) da Escola

Maputo, de de 2025

Eu, Companhia Suty Junior, investigador responsavel por este estudo, declaro que foi apresentado
um documento informativo sobre a pesquisa, bem como a autoriza¢io da entidade competente,

para a realizacio da recolha de dados na Escola Secundaria

Declaro ainda que foram prestados esclarecimentos aos participantes acerca dos seguintes
aspectos: a finalidade e os procedimentos metodolégicos da pesquisa; o caracter livre e voluntario
da participacio; a confidencialidade e anonimato das informagoes recolhidas; os procedimentos

relativos a divulgagao e publicagao dos resultados do estudo.

Assinatura do Investigador:

Maputo, de de 2025
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Apéndice 3

Termo de Consentimento Livre e Informado (Professores e Encarregados de Educagio)

Eu, ,(Professor(a) da Escola / Encarregado(a) de

Educacio de ), declaro que:

Fui devidamente informado(a) sobre o estudo em questao e compreendi os objectivos, a

justificativa, a metodologia, bem como os possiveis beneficios e riscos associados a pesquisa.

Estou ciente de que a minha participagao (ou a participagao do meu educando) é inteiramente

voluntaria, podendo desistir a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou penalizagio.

Compreendo que as informagoes fornecidas serdo utilizadas exclusivamente para fins académicos

e cientificos, sendo garantidos o anonimato e a confidencialidade dos participantes.

Estou informado(a) de que nao havera qualquer custo ou compensacio financeira pela

participagao neste estudo.

Estou igualmente ciente de que os resultados da pesquisa poderio ser divulgados em relatérios

académicos, dissertacdes ou publicagoes cientificas, sem qualquer identificagao dos participantes.
Investigador responsavel: Companhia Suty Junior
Contacto: 841958673

Assinatura do(a) participante / encatregado(a):

Data: __ / /2025

Assinatura do Investigador:

Data: _ / /2025
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Apéndice 4

Folha de assentimento (para alunos menores de 18 anos)

Caro (a) aluno (a).
Queremos conversar contigo para saber a tua opiniao sobre as aulas de Lingua Portuguesa.

O nosso objetivo ¢ perceber como os professores ensinam e o que pode ser melhorado para

ajudar os alunos com deficiéncia auditiva.

- Vais poder responder a algumas perguntas numa entrevista e também vamos observar as aulas;
- Nao ha respostas certas ou erradas. Queremos apenas ouvir a tua experiéncia;

- A tua participagao ¢ livre. Podes decidir ndo participar ou parar a qualquer momento;

- As tuas respostas serao secretas e ninguém vai saber o que disseste individualmente.

Se concordares em participar, assina abaixo.

Nome do aluno:

Idade:

Assinatura do aluno:

Data: __ /_ /2025

Contacto do Investigador: Companhia Suty Junior, Tel. 841958673.

Assinatura do Investigador:

Data: _ / /2025
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Apéndice 5

Termo de Consentimento (Pais/Encarregados de Educagido de alunos menores)

Eu

5 >

Encarregado(a) de educagao de

Declaro que fui informado(a) sobre o estudo acima referido, os seus objetivos, justificativa,

metodologia, beneficios e potenciais riscos.

Compreendi que:

- A participagao do meu educando ¢ voluntaria e podera ser interrompida a qualquer momento,

sem penalizacao;
- As informacdes fornecidas serdo confidenciais e anénimas;
- N2o ha riscos fisicos nem custos financeiros associados;

- Os resultados poderao ser publicados em relatérios e artigos, sem identificagiao dos

participantes.

Autorizo, portanto, a participagao do meu educando nesta pesquisa.

Assinatura do(a) Encarregado(a):

Data: __ / /2025

Assinatura do Investigador:

Data: __ / /2025
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Apéndice 6

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA PROFESSORES

Local da entrevista:

Periodo da entrevista: Inicio: horas Fim: horas

Introdugio

Sou Companhia Suty Janior, estudante de mestrado na Faculdade de Educagao da Universidade

Eduardo Mondlane. No ambito do meu programa de formacao e de acordo com a autorizagao

que me concedeu no Termo de Consentimento Livre e Informado, gostaria de obter a seguinte

informacao:

Nivel de formac¢ao area de formacao Anos de trabalho ensinando Lingua

Portuguesa numa turma com alunos com e sem Deficiéncia Auditiva

II.

Entendimento sobre Educagio Inclusiva

Possui alguma formagao sobre as NEE? Sim ; N0

a)Durac¢io da formagao nimero de capacitagdes em matérias de ensino de Lingua
Portuguesa em turmas com alunos com e sem Necessidades Educativas Especiais de
natureza Auditiva

Ha quanto tempo ensina a Lingua Portuguesa numa turma de alunos com e sem
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditivar?

O que entende por educagao inclusiva?

As estratégias que os professores usam para ensinar a Lingua Portuguesa aos
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM
Quais sdo as estratégias que o professor usa para ensinar a Lingua Portuguesa aos alunos
com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva?
Como ¢ que o professor avalia os resultados de aprendizagem dos alunos com
Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva face as estratégias que utiliza para

ensinar a LLingua Portuguesa?
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III.  Dificuldades enfrentadas pelos professores ao ensinar a Lingua Portuguesa aos
alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM
6. Quais sdo as dificuldades que o professor enfrenta ao ensinar a Lingua Portuguesa aos

alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva?

1V. Estratégias para ultrapassar as dificuldades no ensino da Lingua Portuguesa
aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na
ESJM

7. Que estratégias sdo necessarias para ultrapassar as dificuldades que enfrentam no ensino

da Lingua Portuguesa aos alunos com Necessidades Educativas Especiais de natureza

Auditiva?

Muito obrigado
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Apéndice 7
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA ALUNOS

Local da entrevista:

Periodo da entrevista: Inicio: horas Fim: horas
Nome Classe
Turma Idade
Novo ingresso Repetente
1. Sabe ler? Sim ; NA0 Sabe escrever? Sim ; N0

2. Gostas de aprender a Lingua Portuguesa?
a)Por qué?

3. Quais sdo as dificuldades que enfrenta para perceber o que o professor de Lingua
Portuguesa ensina?

4. Que estratégias pode utilizar o professor para melhor te ensinar a Lingua Portuguesa?

5. Quais sdo as dificuldades que enfrentas em estudar nesta escola ou na tua sala?

6. Como te sentes no meio dos teus colegas?

Muito obrigado.
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Apéndice 8

Local da observagao:
Periodo da observacao: Inicio: horas Fim: horas

GUIAO DO OBSERVADOR PARTICIPANTE

Contetado Observagao

Estrutura do edificio

Sinaliza¢bes na infraestrutura da ESJM para
comunicar e facilitar a compreensao e acesso
a0 aluno com Necessidades Educativas

Especiais de natureza Auditiva

Organizagao das salas de aulas

Funcionamento do Processo de Ensino Aprendizagem

Materiais utilizados pelos professores para o
ensino de Lingua Portuguesa aos alunos com
Necessidades ~ Educativas  Especiais  de

natureza Auditiva na ESJM

Estratégias utilizadas pelos professores para o
ensino de Lingua Portuguesa aos alunos com
Necessidades ~ Educativas ~ Especiais  de

natureza Auditiva na ESJM

Atendimento as necessidades educativas dos
alunos com  Necessidades  Educativas

Especiais de natureza Auditiva

Relacionamento entre os alunos com e sem
Necessidades  Educativas  Especiais  de

natureza Auditiva na sala de aula

Comportamento dos alunos com
Necessidades ~ Educativas ~ Especiais  de
natureza Auditiva durante a aula de Lingua

Portuguesa




I. Estrutura do edificio
Sinalizagdes na infraestrutura da ESJM para comunicar e facilitar a compreensio e acesso

ao aluno com Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva

Sinais que indicam diregao para chegar:

As salas de aulas a sala dos professores a sala do/a Director da Escola
A sala do DAE a secretaria da escola a biblioteca

a sala de informatica a0 laboratério a cantina da escola

a reprografia da escola a casa de banho masculina e feminina para os alunos

a casa de banho masculina e feminina dos professores a0 jardim da escola

outros sitios

Sinais colocados que identificam:

As salas de aulas a sala dos professores a sala do/a Director da Escola
a sala do DAE a sectretaria da escola a biblioteca

a sala de informatica o laboratétio a cantina da escola

a reprografia da escola a casa de banho masculina e feminina para os alunos
a casa de banho masculina e feminina dos professores o jardim da escola

outros sitios

Organizagio de sala de aulas
Carteiras duplas carteiras individuais

Condigoes acusticas favoraveis para a aprendizagem da Lingua Portuguesa onde estio sentados os

alunos com Deficiéncia Auditiva na sala de aula
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Condig¢oes de iluminagao favoraveis para a visualiza¢ao das matérias no quadro para os alunos com

DA na sala de aulas

Existéncia de materiais didaticos/cartazes com conteudos aprendidos colados nas paredes da sala

de aulas

IL. Funcionamento do Processo de Ensino Aprendizagem
Materiais utilizados pelos professores para o ensino de Lingua Portuguesa aos alunos com

Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM

Materiais de ensino diversificados quais?

Sem material de ensino

Estratégias utilizadas pelos professores para o ensino de Lingua Portuguesa aos alunos com

Necessidades Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM
Métodos Expositivos Métodos Interactivos

Métodos Personalizados Método Bilingue outros

Formas de atendimento as necessidades educativas dos alunos com Necessidades

Educativas Especiais de natureza Auditiva na ESJM

Discriminatorias Inclusivas Indiferentes

Relacionamento entre os alunos com e sem Necessidades Educativas Especiais de

natureza Auditiva na sala de aula

Solidario Aceitaciao Discriminacio Indiferenca

Comportamento dos alunos com DA durante a aula de Lingua Portuguesa

Aprendem com facilidade Indiferente Aprendem com Dificuldade

Maputo, 2025

79



