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RESUMO

Este estudo tem como objectivo geral avaliar o impacto das mudangas introduzidas no Programa
da Disciplina das Ciéncias Naturais da 7°classe no desempenho dos professores e no
aproveitamento escolar dos alunos. Especificamente, o estudo visa: (i) identificar as diferencas
estruturais dos programas da disciplina de Ciéncias Naturais da 7°classe do Ensino Basico antes e
depois da reforma curricular; (ii) comparar o aproveitamento pedagégico dos alunos da 7°classe
na disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino Basico do novo programa com o do anterior; e (iii)
identificar as estratégias adoptadas para familiarizar os professores com os novos conteido
introduzidos na mesma disciplina da 7°classe do Ensino Basico no ambito da reforma curricular
de 2004. Este estudo envolveu todos os directores pedagogicos adjuntos, professores que
leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe e todos os técnicos do INDE. A amostra
é constituida por um técnico do INDE, dois directores pedagdgicos adjuntos e seis professoras
das duas escolas em estudo. Os dados foram recolhidos através de analise documental, entrevista
e questionario. Dos resultados do estudo constatou-se que os dois programas das Ciéncias
Naturais sdo totalmente diferentes no que diz respeito aos objectivos gerais e especificos, bem
como nas unidades tematicas; os mapas da avaliagdo mostram que o aproveitamento pedagogico
dos alunos na disciplina das Ciéncias Naturais decresce ano apds ano e com tendéncia de piorar
nos ultimos anos; e as estratégias adoptadas para familiarizar os professores com 0s novos
conteudos introduzidos na reforma curricular de 2004 e a duragdo das reciclagens ndo permitem
que os professores sejam efectivamente reciclados e informados sobre os contetidos constantes
do novo Programa da disciplina das Ciéncias Naturais da 7 classe. O estudo recomenda a
necessidade de se rever o Programa da disciplina de Ciéncias Naturais, tendo em conta a
sequéncia das unidades tematicas, organizar mais reciclagens e capacitacdo para professores. O
estudo recomenda também a necessidade de os professores mudarem suas praticas pedagégicas

de simples expositores para formadores de competéncias nos alunos.



Palavras-chave: aproveitamento pedagégico, desempenho de professores, disciplina de Ciéncias

Naturais, Ensino Basico, mudancas, reforma curricular.

ABSTRACT

The overall aim of this study is to evaluate the impact of the changes introduced in the program
of grade 7 of the Natural Science subject regarding the students” achievement and teachers’
performance. Specifically, the study aims to: (i) identify the structural differences of the
programs of the Natural Sciences subject of the 7" grade of the Basic Education before and after
the curriculum reform; (ii) compare the pedagogical achievement in Natural Science subject of
the Primary Education concerning the new program syllabus with the old syllabus; and (iii)
identify the strategies adopted to familiarize teachers with the new contents implemented in the
Natural Science subject of the Primary Education as far as the curriculum reform of 2004 is
concerned. All the assistant Directors, teachers who are engaged in Natural Science subject
teaching and all INDE technicians were involved in this study. The sample consists of a
technician from INDE, two assistant directors and six teachers from the schools under study.
Data were collected through document review, interviews and questionnaires. As findings of the
study it was concluded that the two program syllabus of Natural Science subject were entirely
different with respect to either general and specific objectives as well as thematic units; with
respect to 7" grade students” pedagogical achievement as far as Natural Science subject is
concerned, the pedagogical record figures show that the student’s pedagogical performance is
decreasing annually and with a tendency to worsen in recent years and the strategies adopted to
familiarize teachers with the new contents introduced in the 2004 curriculum reform, the
refresher courses duration is not enough for the teachers to be effectively retrained with regards
to the contents of the 7" grade new Natural Science program syllabus. The study recommends
that the Natural Science program syllabus should be reviewed, taking into account the thematic
units’ sequence, organize teachers’ training and refresher courses. It is also recommended that
the teachers should change their teaching methodology and should enhance students’ skills

acquisition rather than a mere presentation of contents.
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Key words: pedagogical achievement, teachers’ performance, Natural Science subject, Basic

Education, change, curriculum reform.
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CAPITULO I: INTRODUCAO

1.1 Introducao

No contexto de desenho de estratégias politicas para o melhoramento da educacgao, introduziu-se,
em 2004, em Mocambique, o novo curriculo do Ensino Basico, que constituiu o culminar de um
processo de reformas neste nivel de ensino. Na sequéncia deste novo curriculo, foram
introduzidas reformas no ensino primario que estiveram alinhadas com os designios dos
compromissos nacionais de educacdo para todos, que visam melhorar a qualidade de ensino,
assimilacdo dos contetidos de aprendizagem pelos alunos, tendo em conta as suas diferencas

sociais, economicas e politicas (PCEB, 2003).

Do que se sabe, a introducdao do novo curriculo, além de defender uma base curricular comum,
deve reforcar a necessidade de maiores mudancas, feitas através de diferentes propostas.
Portanto, defende-se que a reforma curricular deve facilitar o desenvolvimento dos contetidos,

numa perspectiva de interdisciplinaridade e contextualizagdo dos mesmos.

Esta pesquisa pretende avaliar nas escolas Primarias Completas A Luta Continua e Minkadjune,
na Cidade de Maputo, respectivamente, o impacto das mudancas introduzidas no programa da
disciplina de Ciéncias Naturais da 7°classe no desempenho dos professores e no aproveitamento
pedagdgico dos alunos, com o pressuposto de que a reforma curricular implica mudangas em
varias dimensdes, no que respeita as mudancas e inovacdes, pois, de acordo com Da Silva
(2008), as mudancas permitem avaliar em que medida a reforma curricular é plausivel para
melhorar a educacdo. Salienta-se que a mudanca curricular cria a sensacdo de movimento e gera

expectativa no campo de educacdo.



1.2 Contextualizacdo da pesquisa

1.2.1 Contexto tedrico

Qualquer curriculo sé tem significado e valor se for capaz de responder aos principais anseios da
sociedade. A este respeito, (Grundy 1987, como citado em Nhantumbo, 2009:29), enfatiza que o
“curriculo ndo é um conceito abstracto, mas sim é construcao cultural e um modo de organizar
um conjunto de praticas educacionais humanas”. De acordo com o mesmo autor, para que estas
praticas educacionais respondam aos anseios da sociedade, é preciso que se faca um
investimento estratégico e operacional, que resulte na melhoria da qualidade da educacdo, que se

ofereca a essa mesma sociedade. Ademais, Nhantumbo (2009:29), adverte que

“a decisdo sobre o que fazer para melhorar a qualidade da educacdo deve ser tomada depois da definicdo
clara do significado da qualidade e de tipo de resultados educacionais que se esperam alcangar. Muitos
estudos definem a qualidade de educacdo em fungdo dos resultados observaveis do desempenho dos alunos,
uma vez que, segundo o mesmo autor, as avaliagcOes feitas nas escolas recaem sobre os alunos e o seu
desempenho constitui o principal produto ou rendimento dos mesmos, por conseguinte, simboliza a

qualidade”.

Na perspectiva de se construir o curriculo que se adequasse especificamente as praticas e as
condicOes educacionais humanas e, designadamente, politicas, econdmicas e socioculturais
existentes e, essencialmente, repor o respeito entre os homens, e contribuir para recuperar a
qualidade de ensino, o Ministério de Educacdo e cultura (MEC), através do INDE, decretou a

reforma do curriculo do Ensino Béasico, em 2004.

Como em qualquer processo de mudanga curricular, tanto a nivel de reforma, como ao nivel de
inovacgoes, existem pressupostos que necessitam de serem analisados, tendo em conta que as
questoes de educacdo e de curriculo se relacionam com processos mais amplos que exigem
decisOes ao nivel mais elevado do poder politico e governamental de um pais. Por isso, em 2004,
0 Ministério da Educacdo e Cultura introduziu, através do INDE, o novo curriculo do Ensino
Bésico. Como refere Nhantumbo (2009:30) este curriculo ndo s6 foi organizado tendo em vista o
combate a pobreza absoluta, como também considerou nos seus pressupostos 0s aspectos

politicos, economicos e educativos da sociedade mocambicana.



E nesta perspectiva que, segundo o Plano Curricular do Ensino Basico (2003), o principal desafio
politico, bem patente, prende-se com a necessidade de tornar o ensino mais relevante, para
formar cidaddos capazes de contribuir para uma melhoria da sua vida pessoal e familiar, bem
como da sua comunidade. Estes aspectos foram escolhidos como principios orientadores para a
chamada Transformacdo Curricular do Ensino Basico, considerando que a educacdo basica é

pedra basilar do sistema educativo. (MEC/Sistema Nacional de Educacao (SNE) 2008).

Em Mocambique, o Ensino Basico € estruturado em sete classes que correspondem a sete anos
de escolaridade. Este ensino esta dividido em dois graus: Ensino Primario do 1° grau (EP1) e o
Ensino Primario do 2° grau (EP2). O 1° grau, da 1° classe a 5" classe, e o 2° grau, da 6® classe a
7%classe. Os anos de escolaridade situam-se entre 6 a 10 anos para o 1° grau e entre 11 a 12 para

0 2° grau.

No que diz respeito ao Curriculo do Ensino Basico, este esta estruturado em trés areas
curriculares, nomeadamente: (i) Area da Comunicacio e Ciéncias Sociais, que engloba a Lingua
Portuguesa, Linguas Mogambicanas e Lingua Inglesa, Educacdo Musical, Ciéncias Sociais e
Educacio Moral e Civica; (ii) Area de Matematica e Ciéncias Naturais: engloba a Matematica e
Ciéncias Naturais; e (iii) por tltimo, a Area de Actividades Préticas e Tecnolégicas, representada

por, Oficios, Educacdo Visual e Educacdo Fisica (PCEB, 2003).

A tabela 1.1 na pagina seguinte apresenta a forma como o curriculo do Ensino basico se encontra
estruturado incluindo as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas em cada uma das trés

areas descritas na pagina anterior.



Tabela 1.1: Areas e disciplinas curriculares e as respectivas competéncias

Areas Disciplinas Habilidades e competéncias basicas.
Lingua Portuguesa Expressar-se oralmente e por escrito em diferentes
situacoes
Linguas Comunicar correctamente em varios contextos
Mocambicanas-L1 oralmente e por escrito em linguas mogambicanas (L1)
Portugués-L.2 e lingua Portuguesa (L2)
Comunicacgao Aplicar as regras de funcionamento da lingua e de
e organizacdo em linguas mogambicanas (11) e em
Ciéncias lingua portuguesa (L2) de forma criativa na producao
Sociais de textos.

Interpretar e avaliar diferentes tipos de textos.

Lingua Inglesa

Conhecer o vocabulario essencial para a comunicagao
em diferentes situacoes

Educacao Musical

Ter sensibilidade para apreciar o belo, escutar.
Memorizar, abstrair, imaginar e criar musica

Ciéncias Sociais
(Histéria, Geografia e
Educacao Moral e
Civica).

Reconhecer o passado, Compreender o processo
histérico; situar os acontecimentos no espaco e no
tempo; conhecer e localizar os aspectos fisico-
geograficos e econdmicos do pais, do continente e do
mundo; reconhecer os seus direitos e deveres.
Respeitar os direitos e crengas dos outros: manifestar
atitudes de tolerancia e de solidariedade.

Educacao Moral e
Civica

Respeitar s valores morais, civicos e religiosos.

Matematica e | Matematica Contar e calcular, aplicar as operagdes basicas na
Ciéncias resolucao dos problemas, observar e estimar
Naturais distancias, medir comprimentos, calcular as
superficies e volumes.
Ciéncias naturais Cuidar da satde e observar regras de higiene, ter
(Biologia, Fisica e comportamento sexual aceitavel, interpretar
Quimica) cientificamente os fenémenos naturais, conservar o
meio ambiente.
Actividades Oficios Costurar, cozinhar, bordar, fazer jardins e hortas,
Praticas e plantar arvores e realizar actividades agro-pecuarias.
Tecnologicas | Educacdo Visual Observar, descobrir, expressar-se através da imagem,

imaginar, criar, desenhar, pintar, modelar e fazer
construcoes.




1.2.2 Contexto local

Esta seccdo descreve o contexto local onde decorreu o estudo. Realizou-se em duas escolas
primarias da Cidade de Maputo, a saber: a Escola Primaria Completa de Minkadjuine e a Escola

Primaria Completa A Luta Continua.

A Escola Primaria Completa de Minkadjune fica localizada nos arredores da Cidade de Maputo,
no Distrito Urbano de Nlhamankulo. Esta Escola, no ano lectivo de 2013, matriculou 1143
alunos da 1% a 7%classe, distribuidos por duas turmas da 1%classe, com 101 alunos; quatro turmas
da 2% classe, com 159 alunos; trés turmas da 3%classe, com114 alunos; quatro turmas da 4%classe
com 143 alunos; cinco turmas da 5%classe, com 168 alunos; cinco turmas da 6°classe com 198

alunos; e cinco turmas da 7°classe, com 260 alunos.

A estrutura organica da escola é composta por um Director, um Director Pedagégico Adjunto,
um chefe de secretaria, 31 professores, dos quais cinco licenciados, quatro bacharéis, 19 com
nivel médio e trés com o nivel basico. As suas idades variam de 32 a 60 anos de idade. Esta

escola conta também com o pessoal de apoio, um servente e dois guardas.

A estrutura fisica da escola é composta por 10 salas de aulas, um gabinete para o Director da
escola, um gabinete para o Director Adjunto Pedag6gico, um gabinete para o chefe da secretaria,
uma sala para os professores, cinco casas de banhos, duas arrecadacdes (local onde arrumam o
material escolar e de limpeza), uma lanchonete, um cantinho de aconselhamento sobre o virus de

imunodeficiéncia humana (HVSida) e um campo de jogos.

De um modo geral, a Escola Primaria Completa de Minkadjune, apresenta-se em bom estado de
conservacao. No entanto, ha que salientar que ela foi construida numa zona pantanosa e, segundo
informag0es dadas por um dos gestores da escola, estas condi¢des ndo permitem que os alunos

possam ter aulas de Educacao Fisica e que possam brincar no recinto escolar.

A segunda escola contemplada, neste estudo, foi a Escola Primaria Completa A Luta Continua,

que fica localizada na Cidade de Maputo, no Distrito Urbano KaMpfumu. Esta escola lecciona



da 1? classe a 7° classe, e em 2014, matriculou 1508 alunos da 1* a 7°classe distribuidos da
seguinte maneira: quatro turmas da 1%classe, com 205 alunos; cinco turmas da 2°classe, com 282
alunos; quatro turmas da 3%classe, com 212 alunos; quatro turmas da 4°classe, com 204 alunos;
quatro turmas da 5%classe, com 231 alunos; quatro turmas da 6%classe, com 163 alunos; e quatro

turmas da 7%classe, com um total de 211 alunos.

A estrutura organica desta escola é composta por um Director, um Director Pedagogico Adjunto
da escola, um Chefe da secretéria, 36 professores dos quais 10 licenciados, um bacharel, 22 com

o nivel médio e trés com nivel basico. O restante do pessoal é de apoio: guardas e serventes.

A estrutura fisica da escola é composta por um gabinete para o Director da escola, um gabinete
para o Director Adjunto Pedagogico, uma sala para os professores, um gabinete para o chefe de
secretaria, 18 salas de aulas todas com carteiras e quadros, um campo de jogos, seis casas de

banhos. A escola ndo esta gradeada e, de um modo geral, precisa de uma reabilitacdo.

Salienta-se que a localizacdo, as condi¢Ges das infra-estruturas, o quadro de pessoal (gestores,

professores e pessoal de apoio) oferecem um bom ambiente para o processo de ensino adequado.

Problema da pesquisa

Mocambique tem estado em constantes mudancas, reconhecendo o papel da educacdo basica na
socializacdo das criangas e na aquisicao de conhecimentos, habilidades, competéncias e valores
para o desenvolvimento da personalidade. Em 2004, foram reformulados os Programas do
Curriculo do Ensino Baésico para responder as inquietacdes da Sociedade Mocambicana
(Programa do Ensino Basico, (PEB) 2003). Neste ambito, o Programa da disciplina das Ciéncias
Naturais da 7°classe foi sujeito a mudancgas, visando adequar o mesmo a situacao econdmica,

politica e sociocultural do pais.

Neste contexto, faz-se uma avaliacdo do impacto das mudancas efectuadas no Programa da

disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe, no desempenho dos professores e no aproveitamento
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pedagogico dos alunos. Esta preocupacdao deve-se ao facto de se ter constatado que a
aprendizagem e assimilacdo dos conteidos pelos alunos revelam um desempenho fraco e que os
mesmos nao dominam os conteidos programaticos desta disciplina. Este facto foi observado em
algumas aulas assistidas na Escola Primaria Completa A Luta Continua. Por exemplo, no tema
sobre a funcdo do Aparelho Urindrio do Homem, notou-se que muitos dos alunos tinham
dificuldades em descrever a funcdo do Aparelho Urinario no corpo humano e os que tinham
nocao deixavam transparecer um conhecimento através de uma reproducdo mecanica do que esta

nos livros ou do que é dito pelo professor.

No entanto, foi possivel notar que, ndo sé os alunos demonstravam dificuldades em aprender e
assimilar os contetidos, como também os professores em algum momento, tinham dificuldades
na transmissao dos mesmos contetidos. Esta constatacao levou a suspeitar-se que as dificuldades
encontradas, quer pelos alunos, quer pelos professores, podem estar associadas a fraca
preparacdo dos professores para implementar as mudancas introduzidas no Programa da

Disciplina das Ciéncias Naturais da 7* classe.

Assim, na perspectiva de avaliar o impacto das mudangas efectuadas nos contetidos da disciplina
de Ciéncias Naturais da 7°classe, no Ensino Bésico, coloca-se a questdo central desta pesquisa,
da seguinte maneira: Que mudancas ocorreram no Programa da Disciplina de Ciéncias Naturais
da 7%classe e que estratégias foram adoptadas no sentido de preparar o professor para

implementar essas mudancas?

1.4 Conceptualizagdo teorica

A presente pesquisa assenta na teoria de mudangas dos professores. De acordo com Garcia
(1999) esta teoria defende que qualquer tipo de mudanga no ensino, no curriculo e nos programas
do ensino depende em grande parte dos professores. Para Guskey (1986), o modelo de mudangas
do professor deve partir do principio de que as crencas e atitudes dos professores s6 se

modificam, se estes observarem resultados positivos na aprendizagem dos alunos. Por um lado, o



autor salienta que falar de melhorias nao significa apenas aprendizagem ou desempenho, mas

também motivacgdo, participacdo e mudanga de atitude.

Por outro, o autor refere que, ao enfrentar desafios, o professor sofre pressdo para mudar e
atender as necessidades dos alunos e da sociedade. Por isso, de acordo com Fullan (1991), as
mudancas devem ser discutidas ndo s6 do ponto de vista da instituicdo, mas também no sentido
de gera mudanca sobre desenvolvimento individual do professor. Este autor enfatiza a sua ideia
salientando que a mudanca e o desenvolvimento do professor devem ser entendidos como um
processo de aprendizagem do mesmo, que ocorre durante toda a vida e que a mesma
aprendizagem deve ser baseada na reflexdo critica do pensamento e da pratica, que inclui

desafios e dilemas na profissao.

Para este estudo, defende-se a teoria de que as mudangas nao devem ser demasiado ambiciosas e
que o primeiro passo que deve ser dado é avaliar e verificar se ha necessidade de se efectuar
mudancas ou ndo, pois, conforme indica Guskey (1996), qualquer tipo de mudanca em crengas,
atitude e praticas vira, provavelmente, depois de os professores terem explorado e julgado as
inovacgoes na sala de aulas. Por outras palavras, isto significa que para que as mudancas tenham
sucesso € necessario, primeiro, conhecer o contexto em que as mesmas OCOITem e que sejam

feitas de forma gradual.

1.5 Relevancia da Pesquisa

A relevancia desta pesquisa prende-se com a necessidade de se alertar as institui¢oes de tutela
para a melhoria dos contetidos do Programa da disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe e da
necessidade de se apostar na formacdo de professores, de modo a responder as necessidades dos
alunos em relacdo a aprendizagem e assimilacdo dos contetidos programados para esta Disciplina
e que, no final, os alunos estejam munidos de competéncias necessarias e capazes de ajudar a si

mesmos e sua comunidade.



Para além da melhoria dos conteidos, a pesquisa vai contribuir no melhoramento das estratégias
da formagdo continua e avaliagdo do desempenho dos professores, que leccionam a Disciplina

das Ciéncias Naturais da 7° classe, reciclando-os sempre que necessario.

1.6 Objectivos e Perguntas da Pesquisa

1.6.1 Objectivo Geral

Avaliar o impacto das mudangas introduzidas no Programa da disciplina das Ciéncias Naturais

da 7°classe no desempenho dos professores e no aproveitamento pedagégico dos alunos.

1.6.2 Objectivos Especificos

1. Identificar as diferencas estruturais do programa da disciplina de Ciéncias Naturais da

7%classe do Ensino Bésico antes e depois da reforma curricular.

2. Comparar o aproveitamento pedagogico dos alunos da 7°classe na disciplina de Ciéncias

Naturais no Ensino Basico do novo programa com o do anterior.

3. Identificar as estratégias adoptadas para familiarizar os professores com o0s novos
conteddos introduzidos na mesma disciplina da 7°classe do Ensino Basico no ambito da

reforma curricular de 2004.

1.6.3 Perguntas de Pesquisa

Para responder aos objectivos propostos, foram formuladas as seguintes perguntas:

a) Que diferencgas estruturais existem nos programas de disciplina de Ciéncias Naturais da

7%classe antes e depois da reforma curricular?



b) Qual é o aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7°

classe em comparacao com o do programa anterior?

¢) Que estratégias foram adoptadas para familiarizar os professores com os novos conteidos

introduzidos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe?

1.7 Limitacoes do estudo

Em qualquer trabalho de investigacdo existem limitacdes e nesta pesquisa deparou-se com as

seguintes limitagoes:

* Foram encontradas dificuldades, por ndo haver informagdes sobre as estratégias tomadas
para adequar aos professores aos novos contetidos do programa da disciplina de Ciéncias

naturais aquando da reforma curricular de 2004; e

* Na administracao das entrevistas, sentiu-se falta de seriedade dos entrevistados, visto que
ao mesmo tempo que davam a entrevista, eles em algum momento deixavam de prestar

atencdo a mesma e tratavam de outros assuntos fora do contexto da entrevista.

1.8 Visao dos capitulos da dissertacao

A dissertacdo encontra-se estruturada em cinco capitulos. O capitulo 1 apresenta a introducao,
contextualizacdo da pesquisa onde encontramos o contexto tedrico e local, o problema da
pesquisa, a conceptualizacdo teorica, relevancia da pesquisa, objectivos e perguntas da pesquisa,

definicdo de conceitos, limitagdo de estudo e visdao dos capitulos da dissertacao.

No capitulo 2, aborda-se a revisdo de literatura sobre o tema em estudo na optica de varios

autores e as licoes aprendidas da mesma.
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O capitulo 3 trata da metodologia de investigacdo com os seguintes pontos: populacdo e amostra,
instrumentos de recolha de dados, validade, fiabilidade de instrumentos da pesquisa, analise dos
dados e questdes de ética.

O capitulo 4 apresenta e discute os resultados do estudo.

O capitulo 5 apresenta as conclusoes e recomendacdes do estudo.
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CAPITULO II: REVISAO DA LITERATURA

2. 1 Introducao

A revisdo de literatura serve para melhor enquadrar o tema em estudo, cruzando as ideias de

varios autores. A mesma aborda os seguintes aspectos:

* Mudangas /diferencgas estruturais em programas de ensino

* Aproveitamento pedagogico dos alunos

e Estratégias de formacdo de professores face a reforma curricular
* Curriculo

* Desenvolvimento curricular

* Avaliagdo de programas

2.2 Mudancas/Diferencas estruturais em programas de ensino

De acordo com Da Silva (2008), a mudanga curricular é a transformacao das politicas educativas
a nivel de estratégias, objectivos, prioridades, habitos e normas em vigor. Esta transformacao
pode ser traduzida como inovagao, renovagdo. A mudanga curricular é autonomia na gestao dos
planos curriculares e programas, orientacdes sobre metodologias didacticas e critérios de

avaliacao.

Para Fernandes (2000), mudanca curricular significa qualquer transformacdo que é introduzida
de forma intencional no sistema educativo ou em qualquer dos seus subsistemas, visando a sua
evolucdo de forma controlada ou a ultrapassagem de pontos criticos que tiveram sido detectados.
Ainda, de acordo com este autor, a mudancga pode variar dependendo do seu ambito, origem,
forma de implementacdo, grau e tipo de controlo das consequéncias resultantes. No entender
deste autor, a mudanga pode estar associada a uma evolucdo gradual, sendo este termo
frequentemente utilizado para referir as alteragcdes que se registam ou se concretizam de forma

progressiva e que sdo provocadas por agentes internos ou externos do processo de mudancas.
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Pacheco (2005) refere que qualquer sucesso ou insucesso da mudanca, de reforma, e inovacgao de
um Programa curricular ndo pode ser por uma via personalizada, mas sim pelas mudancas que
implicam uma modificacdo estrutural, de acordo com um conjunto de necessidades, resultados
especificos, meios e medidas adequadas. O autor defende que a implementacdo de politicas
sociais, a motivacdo de aprendizagem e melhoria continua de educacdo sdo necessarios de modo

que haja uma reestruturacdao e mudangas curriculares no ensino.

Entretanto, em muitos paises e nos contextos curriculares ou educacionais, fala-se de reformas,
inovacdes, mudancas ou transformacdes curriculares. Estes conceitos tém sido usados de forma
indistinta no contexto educativo. Todavia, todos eles partilham o caracter de novidade ou algo
novo nos modos de pensar e de agir dos agentes de mudanga, o que corresponde a uma certa
alteracdo qualitativa dos estados previamente existentes, tanto a nivel de estrutura organizativa

como a nivel de escola. (Correia, 1991).

Na mesma o6ptica, Pacheco (2001) refere que ndo se deve caracterizar com pormenor 0s
conceitos acima mencionados, porque todos significaram a mesma coisa quando se trata de
questoes educativas. Igualmente, no entender de Freitas (1998), em qualquer um dos trés
conceitos, pretende-se imprimir uma alteragcdo significativa, que visa melhorar o processo de

ensino-aprendizagem.

Num outro desenvolvimento, Pacheco (2001) refere que a mudanga contém muitas dimensoes
conflituosas e estratégicas, por isso, ndo se pode desejar que a reforma educativa se esgote por
completo na reforma curricular, porque supée mudancas em varias dimensdes que significam

inovacao.

A inovacdo curricular esta ligada a mudancas que contribuem para a transformacdo e melhoria
dos processos e praticas de ensino e aprendizagem e, consequentemente, para a confirmacdo do
sucesso educativo dos alunos, podendo assumir diferentes formas que, segundo Ribeiro (1999),
vao desde alteracdo dos componentes especificos, tais como objectivos e contetidos propostos,
métodos e estratégias sugeridas, materiais didacticos e apoio a programas de ensino

desenvolvido, até a reestruturacao global do curriculo.
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Para Slomski, da Silva e Guimardes (2010), as mudangas curriculares orientam o trabalho
educativo, com vista a possibilitar aprendizagens significativas no contexto em que a
aprendizagem ocorre atendendo as reais necessidades dos alunos, em consondncia com as

exigéncias sociais e educacionais contemporaneas.

Fernandes (2000) defende que para se levar avante qualquer mudancga educativa, é necessaria a
intencdo moral, porque toda a mudanca educativa transporta consigo a sensibilidade,
competéncia e desejo de aprofundar a mudanca no sentido de compreender melhor a sua natureza
e o processo de desenvolvimento da propria mudanca. A intencdao moral é indispensavel a
mudanca, porque sem esta, prevalece a desorientacao e a fragmentacao na producdo de mudanga.
Ainda de acordo com Fernandes (2000), para que a mudanga possa ocorrer, Sa0 necessarios
conhecimentos, sensibilidade, adesdao e empenho. Estas condi¢cdes devem apoiar-se numa

justificacdo moral que lhe dé sentido.

Compulsando os autores anteriormente referidos, para qualquer processo de mudanca curricular,
tanto a nivel de reformas como a nivel de inovagdo, ha pressupostos que necessitam de serem
analisados, porque as questdes de educacdo e do curriculo se relacionam com processos mais
amplos que exigem decisdes ao nivel mais alto do poder politico e governamental de um pais.
Assim, Nhantumbo (2009:30) refere que, no contexto mog¢ambicano, “a reforma e inovagao do
Ensino Basico visam adequar o ensino a situacdo politica, economica, cultural e social da

sociedade mocambicana, bem como as exigéncias impostas pela globalizagcao”.

2.3Aproveitamento pedagogico dos alunos

Aproveitamento pedagégico é uma medida das capacidades do aluno, que expressa o que este
tem aprendido ao longo do processo formativo. Abarca a capacidade do aluno em responder aos

estimulos educativos (Azevedo, 2003).

De acordo com Navarro (2004), para o bom aproveitamento pedagogico do aluno, é necessario

que se planifique devidamente o tempo escolar, pois este é o principal aliado do aluno e do
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professor. Aliado do aluno, porque podera usufruir das novas aprendizagens em tempo mais
distanciado, e do professor, porque dispora de maior tempo para organizar as situacoes de ensino

e aprendizagem de modo mais flexivel, criativo e eficaz.

Navarro (2004) chama atencdo do tempo, porque, segundo ele, existem diferencas nos alunos, no
que se refere ao aproveitamento escolar. Cada aluno caminha ao seu ritmo dentro de um mesmo
tempo, por isso, é necessario que se diversifique o tempo de aprendizagem, de modo que os
alunos possam avancar em conjunto. O mesmo autor defende que a escola se deve organizar,
mudando formas de avaliacdo, introduzindo inovacOes pedagdgicas, que compensam as

diferenciagOes socioeconomicas. No entanto, o autor adverte que a progressao automatica

(...) deixa sem solugdo a questdo da ajuda apropriada do aluno, ja que ndo se propde a criar meios de
atender aos alunos em suas diferencas. Junta-os em outros periodos, as vezes sobe tutela de outro professor
que nado conhece os alunos, de maneira que mantém o mesmo tipo de ensino que ndo funcionou antes com

esses alunos, ou pior, destina-se a engana-los com actividades que ndo produzirdo a aprendizagem perdida

(pag: 49).

O relatério sobre o aproveitamento pedagégico (2011) refere que, em Mocambique, o
aproveitamento escolar tem vindo abaixar progressivamente desde 2007, embora se tenham
tomado medidas de modo a travar este baixo rendimento. O mesmo relatério refere que o
aproveitamento escolar mais critico verifica-se no Ensino Basico, concretamente, na quinta e na
sétima classes. Isto verifica-se na queda do nimero de alunos graduados, o que afecta
negativamente a demanda de vagas principalmente, nestas classes. Devido a esta situacdo, o
desperdicio escolar é muito elevado e os investimentos, que sdo feitos no sector da educagdo, ndo

estdo a ter retorno desejado.

O mesmo relatério indica que o nimero de alunos que chegam a 6 classe, sem atingir as
competéncias basicas de leitura e escrita, esta a crescer, e que os alunos do terceiro e quarto anos
de escolaridade ndo atingem os objectivos do primeiro ciclo (ler e escrever), o que se presume
que esta situacdo seja provocada pela lingua de instrugdo, gestdao da escola e auséncia dos alunos

e professores na sala de aulas.
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De acordo com Abubacar (2013), o fraco aproveitamento pedagégico dos alunos no Ensino
Baésico, em particular, é influenciado por varios factores dentre os quais se destacam os
seguintes: deslocacdo dos alunos de um lugar para o outro com os pais a procura de melhores

condicdes de vida, praticas de comércio informal e mudancas de residéncias dos pais.

No entanto, como forma de resolver esta situacdo, no Ensino Secundario, o Ministério da
Educacdao (MEC) introduziu em 2012, a implementacdo de testes provinciais. A implementagado
destes testes deve-se ao alto indice de taxas de reprovacdes dos alunos nas classes de exame e o
facto de se registar indices elevados de baixo aproveitamento escolar, aliado ao facto de os
alunos do Ensino Secundario Geral depararem-se com exames nas 10% e 12% classe. De acordo
com MEC (2012), a implementacdo desta medida contribuiu para que o aproveitamento escolar,

neste nivel, melhorasse progressivamente.

2.4 Estratégias de formacao de professores face a reforma curricular de 2004

Qualquer sucesso de implementacdo de um programa escolar depende efectivamente do
desempenho do professor, e o seu desempenho depende, em larga medida, da sua formacao
(PCEB, 2003). A este respeito, Namo de Melo (2001) refere que para a formagdo de professores
é preciso tomar como ponto de referéncia a organizacao institucional e pedagégica dos cursos, a
simetria entre a situacdo de preparacdo profissional e o exercicio futuro dos professores. O SNE,
promulgado através da lei 6/92, de 6 de Maio, preconiza que a formacdo deve permitir que o
professor se torne um educador profissional consciente, com profunda preparacdo cientifica e

pedagogica, capaz de educar os jovens e adultos.

Para Garcia (1999), a formacdo de professores é actividade intencional que se desenvolve para
contribuir para a profissionalizagdo do professor sujeito encarregado de educar as novas
geracoes. Ademais, o autor refere que a formacdo de professor é um encontro entre pessoas
adultas, uma interaccdo entre formador e formando, com a intencdo de mudancas num contexto
organizado e institucional mais ou menos delimitado. Garcia (1999) acrescenta ainda que a

formacdao do professor contribui para a melhoria da qualidade do ensino, emancipacdao do
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professor que lhe permite realizar de uma forma critica, reflexiva e eficaz um estilo de ensino
proprio que promove uma aprendizagem significativa nos alunos e que consiga um pensamento

inovador, trabalhando em equipa para desenvolver um projecto educacional comum.

Moreira e Da Silva (1999) salientam que as instituicdes de formacdo dos professores devem
desenvolver programas que se adequam aos futuros professores como intelectuais criticos
capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e democracia; fazer com que estes
professores levem a sério o papel que a escolarizacgdo desempenha na vinculagdo de

conhecimento e de poder.

No entender de Moreira et al. (1999), a escola deve também ser um local de formacdo continua
do professor, espaco privilegiado para os processos colectivos de reflexdo e intervencdo na
pratica pedagdgica correcta. Mais ainda, os autores referem que a formacdo continua dos
professores deve descer até a escola, porque é aprendendo no quotidiano, na escola, que

apreendem e aprimoram a sua formacao.

Num outro desenvolvimento, o PCEB (2003) refere que a estratégia de formacdo de professores
para a implementacdo de qualquer programa escolar deve assentar em duas premissas
fundamentais: formacao inicial e em exercicio. Com a formagao inicial do professor, pretende-se
fornecer as bases conceptuais e metodoldgicas para o exercicio correcto e eficaz da missdao
docente e, simultaneamente, assegurar a possibilidade de continuar a sua aprendizagem numa
perspectiva de auto-formacdo permanente. De acordo com Garcia (1999), na formagao inicial do
professor, o objectivo deve ser de adoptar competéncias e habilidades basicas para o exercicio da
profissdo docente de forma auténoma. Este autor refere ainda que as metas e finalidades na
formacdo inicial de professor incluem as dimensdes de conhecimento, habilidades ou

competéncias e atitudes ou disposicao.
Na mesma linha de pensamento, Nano de Melo (2001) salienta que a formacao inicial do

professor deve ter como primeira referéncia as normas legais e as recomendacdes pedagogicas da

Educacgdo. No seu entender, os professores sdo necessarios para qualquer projecto pedagégico, a
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ser executado sob orientacdo das normas curriculares, sob a recomendacdo dos parametros e dos
planos curriculares formulados pelos sistemas publicos de ensino.

Compulsando ainda sobre a formacao inicial, de Melo (2001) indica que a formagdo inicial do
professor deve constituir um ponto importante a partir do qual é possivel reverter a qualidade da
Educacdo como um todo e como componente estratégico da melhoria da qualidade da Educacao
Basica. £ com a formacdo inicial do professor que se definem as politicas piiblicas
indispensaveis, que se estabelecem critérios de financiamento, padrdes de qualidade e

mecanismos de avaliacdo e acompanhamento.

Na optica do de Mello (2001) os cursos de formacdo dos professores devem ter em conta os
planos curriculares e projectos pedagogicos dos sistemas de ensino ptblico, privados e das
proprias escolas. Isto contribuiria para estimular a diversidade de modelos de formacdo de

professores, que se adequasse as necessidades e caracteristicas de cada regido e aluno.

Relativamente a formacdo em exercicio, esta tem como finalidade actualizar o professor,
capacitando-o permanentemente, para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. A este
respeito, o Plano Estratégico (PEE) (2006/2011:43) refere que “Um professor bem formado e

motivado é essencial para um ensino de qualidade”.

Entretanto, para que o professor esteja motivado sdo necessarios programas de desenvolvimento
profissional (DP), que contribuam para trazer mudancas nas praticas dos professores na sala de
aulas, nas suas atitudes, crengas e nos resultados de aprendizagem dos alunos (Guskey, 1986).
De acordo com este autor, as mudancas de atitudes e crencas dos professores irdo levar a
mudangas especificas no comportamento e praticas nas suas turmas, 0 que, em retorno, ira

resultar no melhoramento de aprendizagem dos alunos.

Ademais, de acordo com Guskey (1986), embora o processo de mudanga seja dificil e complexo,
ha necessidade de se comecar por compreender como facilitar esse processo, de modo que o
crescimento profissional e a pratica profissional sejam melhorados e possam ser certificados.

Este autor alerta que os programas podem falhar se ndo se levar em conta o que motiva os
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professores para se engajarem no desenvolvimento profissional, processo através do qual ocorre
a mudanga nos professores.

Fernandes (2000) advoga que a mudanca ndo pode ser pensada como resultado de acgdo
individual, sendo cada professor um agente de mudanca que, de forma continua, procura renovar
a sua accdo. Para garantir o sucesso da mudanca educativa, é necessario desenvolver accao
colectiva e com sentido moral comum, reforcar a ligacdio ao meio envolvente, estabelecer
parcerias entre os professores, procurando oportunidades para conjugar esforcos com outros,

visando desenvolver uma comunidade de aprendizagem com alunos e pais.

Relativamente aos professores, entende-se que, para que estes levem a mudanca com sucesso,
devem construir culturas profissionais de aprendizagens partilhadas, trabalhando em conjunto.

Para os professores devem ser incluidos como agente de mudanca educativa. (Fernandes, 2001).

2.5 Curriculo

Nado é facil definir o conceito de curriculo, se considerarmos os variadissimos contextos e
situacOes em que o termo € usado. A partir da sua raiz etimologica, o termo latino “Currere”,
destaca-se tanto a funcdo do verbo “correr” como de substantivo pista. Neste caso, a palavra
curriculo pode traduzir-se por corrida (acto de correr) e pista de corrida (Moreira & Tadeu da

Silva, 1999).

E igualmente comum ouvir a palavra curriculo no contexto do mercado de emprego, referindo-se
ao documento que contém o registo do “correr” da vida pessoal do candidato. Neste relato, o
candidato deve evidenciar conhecimentos, habilidades, atitudes e valores certificados por

institui¢Oes de tutela.
No contexto da educacdo, o curriculo é um texto que precisa de ser (re) formulado em funcao dos

contextos politicos, econémicos e socioculturais para se adequar e responder as exigéncias da

sociedade de uma regido ou pais.
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Apesar do longo percurso da existéncia do conceito de curriculo como objecto de estudo
especifico, ndo parece existir uma definicdo que seja universal, e consensualmente aceite, mesmo
no contexto de educagdo. Contudo, Ribeiro (1999) conceptualiza o curriculo como sendo
conjunto de matérias ou disciplinas propostas e planificadas para um determinado sistema de
ensino, visando a aprendizagem e a graduacdo dos alunos nesse sistema, ciclo, nivel ou curso.
Adiante, o autor refere que o curriculo é o conjunto de experiéncias organizadas pelo sistema
educativo, tendo como finalidade formar e desenvolver criancas e jovens em processos

colectivos de pensar e de agir.

A semelhanca do autor antes referenciado, Pacheco (2001) descreve o curriculo como sendo
conjunto de experiéncias educativas e de aprendizagem, que devem ser planificadas sob
orientacdo da escola. Contudo, sublinha que o curriculo deve ter em conta o desenvolvimento do

aluno nas competéncias pessoais e sociais.

Para Pacheco (2001), o curriculo ndo deve ser um plano totalmente fechado, mas sim deve ser
visto como um todo organizado em funcdo de questdes planificadas no contexto em que ocorre,
dos saberes, atitudes, valores e crencas que os intervenientes trazem consigo, com a valorizagao
das experiéncias e dos processos de aprendizagem. Portanto, o curriculo ndo é neutro em termos
de informagdo, pois traz uma relacio de comunicacdo que veicula significados sociais e

historicamente validos.

Moreira e da Silva (1999) defendem que o curriculo transcende os limites do ambiente escolar.
Para eles o curriculo é cultura, por isso, ndo é inocente e neutro na transmissao do conhecimento
social e esta implicado com relagdes de poder, produz identidades individuais e sociais, tem uma
historia especifica da organizacao da sociedade e da educagdo. Nesta ordem de ideias, o curriculo
pode ser entendido como sendo o conjunto de metas, que se pretende alcangar e passos que se
ddo para alcangar essas metas, representando conhecimentos, habilidades, atitudes que devem ser

trabalhados na escola (Zabalza, 2000).

Sacristan (2000) define o curriculo como um conjunto de conhecimentos ou matérias a serem

superadas pelo aluno dentro de um ciclo, nivel educativo ou modalidade de ensino. O mesmo
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autor advoga que o curriculo consiste num programa de actividades planeadas, devidamente
sequenciadas e ordenadas metodologicamente. Acrescentando, este autor refere que curriculo é
guia de experiéncias que o aluno obtém na escola, conjunto de responsabilidade da escola para
promover uma série de experiéncias de aprendizagens planeadas, dirigidas e supervisionadas,

executadas ou oferecidas pela escola de modo a obter uma determinada mudanca nos alunos.

Ainda no entender de Sacristan (2000) o curriculo é a concretizagdo dos fins sociais e culturais
da socializagdo da educacao escolarizada, que ajuda o desenvolvimento e estimulo de um modelo
educativo de cada sociedade. Isto pressupde que o curriculo é uma construcao cultural, um modo
de organizar uma série de praticas educativas e concretas, que faz da escola um determinado
sistema social, que através dele o dota de contetidos, de forma universal em todo o sistema
educativo. O mesmo tem em conta o contexto historico e as particularidades de cada contexto,
que se expressam em ritos, mecanismos, que adquirem certas especificidades de cada sistema

educativo (Ibid, 2000).

De forma resumida, Sacristan (2000) define o curriculo como uma forma de se ter acesso ao
conhecimento, através das condicdes em que se realiza e converte-se numa forma particular de

entrar em contacto com a cultura.

Em Mocambique, o curriculo é visto como conjunto de objectivos de aprendizagens
seleccionados, que devem dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas, que tenham efeitos
cumulativos e avalidveis, de modo a que possam ser submetidos a revisdao constante, para que

nele possam operar recomendagdes quando for oportuno (M E C, 2007).

Dos conceitos apresentados sobre o curriculo, pode-se compreender que o mesmo engloba
aspectos formais e informais, producdo de conhecimentos, experiéncias e valores sociais. Assim,
torna-se imprescindivel submeter-se o curriculo a revisdes e mudangas sempre que necessario, de

acordo com o contexto em que se pretende implementar tais mudancgas.
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Desenvolvimento curricular

Gaspar e Roldao (2007) define o conceito de desenvolvimento curricular como um processo de
construcdo de curriculo, que sustenta a concepcdo de qualquer processo de aprendizagem, quer a
sua implementacdo ou operacionalizacdo. Os autores salientam ainda que este processo, para ser
eficaz, requer a activacao de procedimentos de regularizacao nos seus diversos momentos de
avaliacdo. Ademais os autores referem que o desenvolvimento curricular resulta do dinamismo
do curriculo, de onde ressaltam trés caracteristicas consensuais: processo, sequéncia e

continuidade.

Pacheco (2001) explica que o termo desenvolvimento curricular € utilizado para expressar uma
prética, dindmica e complexa, processada em diversos momentos, de modo a formar um conjunto
estruturado com quatro componentes fundamentais: justificacdo tedrica, elaboragao/planificagao,

operacionalizacdo e avaliagdo.

Na mesma linha de pensamento, Ribeiro (1999) descreve o conceito de desenvolvimento
curricular como um processo dinamico e continuo que engloba diferentes fases, desde a
justificacdo do curriculo até a sua avaliacdo e passando necessariamente pelos momentos de
concepcao, elaboracdo e implementacdo. No sentido restrito, o autor define desenvolvimento
curricular, como sendo construcdo de um plano curricular, tendo o contexto e a justificacdo, bem

como as condicoes da sua execucao.

Contrariamente ao descrito por Ribeiro (1999), para Pacheco (2001), desenvolvimento curricular
representa um processo complexo de tomada de decisdes, de modo a estabelecer-se, na base de
principios concretos, uma ponte entre o projecto socioeducativo e didactico. Ademais, o autor
refere que o desenvolvimento curricular é uma pratica dinamica e complexa, que se fundamenta,

planeia, realiza e avalia em momentos diferentes, mas relacionados entre si.

Das diferentes percepcoes sobre o desenvolvimento curricular, pode-se notar que sao vinculados

elementos estruturais, desde a sua execucdo até a sua implementacdo. Por conseguinte, falar de
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desenvolvimento curricular é falar sobre um aspecto crucial do desenvolvimento do sistema
educativo, dai, todas as actividades, que se realizam a volta das mudancas curriculares, visam
melhorar e desenvolver o sistema educativo. Como refere Santos (2007), ndo se pode falar de
mudancas curriculares, sem se falar do desenvolvimento curricular, pois estas duas componentes

caminham em paralelo.

Avaliacao dos Programas

De acordo com Fernandes (1992), a avaliacdio de Programas é um processo deliberado e
sistematico de analise dos procedimentos e dos produtos de uma determinada medida ou
programa que, por sua vez, se compara com um conjunto de normas, como forma de contribuir
para melhorar esse mesma medida ou programa. Ademais, o autor refere que avaliacdo de
programas é a dimensao que se deve ter em conta na avaliacdo de um programa. Com a avaliacdo
de programa é possivel determinar se as normas a partir dos quais se pode apurar o nivel de

desempenho de um determinado programa comparando-o com as normas previamente definidas.

De acordo com Kushner (2002) o programa de ensino, constitui um meio de aprendizagem para
as pessoas a quem se destina e para a sociedade em geral. Para o Programa do Ensino Basico
PEB (2003), os programas sdo as fontes de estudo e de orientacdo dos professores, de modo a
tornar o ensino mais relevante. Esta relevancia fundamenta-se na percepcdo de que a educagado
deve ter em conta a diversidade de individuos e de grupos sociais, para que se torne um factor de
coesao social e nao de exclusdo. Vianna (2000) refere que para avaliacdo de um programa
educacional, tem que se ter em conta os valores, crencas e exigéncias sociais em relacao aos
varios tipos de aprendizagem e as diferentes situacdes da escola. Por isso, ha necessidade de se

consultar os professores para se saber qual é a sua opinido sobre a qualidade de ensino.

Segundos Fernandes (1992), a avaliacdo de programas deve permitir obter informacées que
providenciam formas alternativas de resolver problemas, orientar o desenvolvimento de politicas
e a tomada de decisGes e dar a conhecer praticas que funcionem e que sejam eficazes. Ainda, de

acordo com este autor, a avaliacdo de programas € um processo que torna acessivel aos cidadaos
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a informacdo e as evidéncias que contribuem para responder a uma diversidade de questdes
relativas a problemas existentes ou emergentes que permitem: verificar se um programa ainda
faz sentido; monitorar a eficicia e a eficiéncia do programa, identificando problemas
relacionados com a sua concretizagdao e com os seus resultados e orientar a eventual necessidade

de desenvolvimento de novos programas.

No entender de Fernandes (1992), a avaliacdo de programas consiste num processo deliberado e
sistematico de analise dos procedimentos ou de produtos de uma determinada politica ou
programa que, por sua vez, se compara com um conjunto de normas mais ou menos explicitas,

como forma de contribuir para melhorar esse mesmo programa ou politica.

Concluindo, e de acordo com os autores consultados, na avaliacdo de programas educacionais,
deve-se ter em conta 0os propositos a serem avaliados, a estrutura organizacional e os potenciais
beneficiarios. Com este conhecimento, os avaliadores ndo terdo dificuldades em seleccionar e
definir o objecto de avaliagdo mais adequado, em identificar os participantes e os grupos de

interesse.
E nesta perspectiva que se faz a avaliacdo de impacto das mudancas introduzidas no Programa da

Disciplina das Ciéncias Naturais da 7° classe no Desempenho dos Professores e no

Aproveitamento Pedagogico dos Alunos.
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CAPITULO III: METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

3.1 Introducao

Esta pesquisa seguiu uma abordagem mista que consistiu no método qualitativo e quantitativo. O
método qualitativo é uma forma adequada para entender a natureza de um fenémeno social o

que, permitiu descrever, com profundidade, o fenémeno em estudo.

O método quantitativo caracteriza-se pelo emprego da quantificacdao tanto nas modalidades de
colecta de informagdes, quanto no tratamento delas por meio de técnicas estatisticas, desde as
mais simples como percentual, média, desvio-padrdo, as mais complexas, como coeficiente de
correlacdo, e andlise de regressao (Richardson, 2008). Nesta pesquisa o método quantitativo,
serviu para ajudar a quantificar os alunos matriculados, a caracterizar e determinar o nivel das
aprovacoes e reprovacoes na disciplina de Ciéncias Naturais, bem como a evolucdo dos

indicadores ao longo do periodo em estudo.

3.2 Populacdo e amostra

Populacdo refere-se a todos os habitantes de um determinado lugar e que possuem determinadas
caracteristicas em comum. (Lakatos e Marconi, 2009) Assim, a populacdo desta pesquisa é
constituida por um universo dos técnicos do Instituto Nacional de Desenvolvimento de Educacao
(INDE) ligados ao curriculo das Ciéncias Naturais da 7 classe, os directores adjuntos
pedagdgicos do Ensino Basico e os professores que leccionam a disciplina das Ciéncias Naturais

na Cidade de Maputo.

Sendo a amostra uma parcela da populacao, escolhida por alguns critérios de representatividade,
na presente pesquisa, ela foi constituida por nove pessoas das quais um técnico do INDE, ligado
ao curriculo das Ciéncias Naturais da 7°classe, dois directores adjuntos pedagogicos das escolas
em estudo e seis professoras que leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais da 7°classe. Os
elementos do grupo alvo foram aleatoriamente escolhidos para entrevista, através de técnica de

lotaria. Os professores da disciplina de Ciéncias Naturais foram seleccionados convenientemente
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por estarem envolvidos no programa das Ciéncias Naturais da 7 classe, nas duas escolas desta

pesquisa.

3.3 Instrumentos de pesquisa

Nesta pesquisa foram usados os seguintes instrumentos de recolha de dados: analise documental,
inquérito por entrevista e inquérito por questionario. A combinacdo destes instrumentos permitiu
analisar e compreender com profundidade o problema em estudo. Os dados foram recolhidos nas

duas escolas referidas na subseccdo 1.2.2 sobre o contexto local.

3.3.1 Analise documental

A andlise documental é operacdao que visa estudar e analisar um ou varios documentos para
descobrir as circunstancias sociais e econémicas com os quais pode estar relacionado. O método
mais conhecido de analise documental é método histérico, que estuda documentos sociais e suas
relacdes como tempo sociocultural e cronolégico (Richardson, 2008). A analise documental pode
ser também definido como estudo baseado em documentos que podem ser material primordial,

revisoes bibliograficas e pesquisas historiograficas Pimentel (2001).

Ja na optica de Marconi e Lackatos (2007), analise documental é fonte de colecta de dados que
se baseia em documentos escritos ou ndo, fontes primarias ou secundarias. Nesta pesquisa, a
andlise de documentos consistiu em analisar, de forma comparativa, os dois programas da
disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe do Ensino Basico, o aproveitamento pedagogico dos
alunos antes e depois da reforma curricular de 2004. Na comparacao dos dois programas de
Ciéncias Naturais, foi feita a comparacao do objectivo geral, especificos e unidades tematicas,
onde se concluiu que os dois programas sdo totalmente diferentes (Vide a Tabela 4.1 no capitulo

4).

3.3.2 Entrevista

Na presente pesquisa, foi usada a entrevista simi-estruturada. Este tipo de entrevista permitiu a

liberdade de elaborar um guido de perguntas, que serviu para explorar, com mais profundidade, a
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questdo em estudo. De acordo com Marconi e Lakatos (2007) a entrevista € um método de
recolha de dados, que permite dialogo entre o entrevistador e o entrevistado. Os autores ainda,
referem que a entrevista tem por finalidade ndo s6 fornecer informacdes para a caracterizagao do
processo em estudo, como também se inteirar de alguns aspectos dos intervenientes do processo.
Para esta pesquisa, a entrevista foi aplicada aos Directores Adjuntos Pedagdgicos das duas
Escolas e aos técnicos do INDE, com o objectivo de avaliar as suas percepcdes sobre as
diferencas estruturais e as estratégias adoptadas para familiarizar os professores com os novos

conteudos introduzidos na reforma curricular de 2004.

A entrevista foi aplicada a dois gestores (G1 e G2) da amostra, e usou-se a entrevista semi-
estruturada, anexo 1. De salientar que os guides das entrevistas, antes de serem administradas,

foram testados na Escola Primaria Completa 3 de Fevereiro, para testar a sua aplicabilidade.

3.3.3 Questionario

O questiondrio é um instrumento de recolha de dados, constituido por uma série de perguntas
ordenadas, que devem ser respondidas por escrito e que a presenca do entrevistador ndo é
necessaria. O questionario, técnica de colecta de dados, apresenta vantagens, tais como:
economiza tempo, viagens e obtém grandes nimeros de dados; atinge maior nimero de pessoas
simultaneamente; recebe respostas mais rapidas e precisas; e ha maior liberdade nas respostas,
por causa do anonimato do respondente. (Marconi e Lackatos (2007) O questionario, usado nesta

pesquisa, consistiu em questdes abertas e fechadas.

O questionario foi aplicado a seis professoras que leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais,
com o objectivo de apurar o alcance acerca do aproveitamento pedagégico dos alunos, bem
como identificar as estratégias adoptadas para a sua familiarizacdo com os novos contetidos
introduzidos no Programa das Ciéncias Naturais da 7° classe, aquando da reforma curricular de
2003. O mesmo consistiu em 11 perguntas e por questdes éticas, as professoras foram

codificadas com a sigla P1, P2, P3,P4, P5, e P6 como forma de garantir o seu anonimato.
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3.4 Validade de instrumentos de pesquisa

Conforme foi referido anteriormente, os instrumentos de recolha de dados foram os guides de
entrevista, questiondrio e a técnica de anélise documental. Para o efeito, e de acordo com Lakatos
e Marconi (1992) a validade de instrumentos de recolha de dados é imperiosa, porque permite
verificar se os instrumentos respondem positivamente as necessidades da realizacdo da pesquisa,

sem deixar de fora factos, dados ou fendémenos relevante para o tema em estudo.

De forma a tornar estes instrumentos adequados e capazes de reflectir os objectivos definidos, foi
feita uma testagem do questionario na escola Primaria Completa 3 de Fevereiro, que se localiza
na Cidade de Maputo, Distrito Urbano KapFumu. Também se pediu um docente ligado a
metodologia de investigacdo para verificar a formulacdo e a clareza das questdes colocadas para

as entrevistas e questionarios.

3.5 Fiabilidade

A fiabilidade é a possibilidade de outros estudos de caracter social, chegarem aos mesmos
resultados de um mesmo estudo, realizado com a mesma metodologia. (Pardal e Lopes, 2011).

Ainda na perspectiva de Lakatos e Marconi (1992) a fiabilidade resume-se em responder
afirmativamente que os mesmos instrumentos de recolha de dados obterdo sempre os mesmos
resultados, independentemente da pessoa que os aplique. Neste sentido, foram comparados os
dois programas da disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe, fez-se a comparacdao do
aproveitamento pedagégico dos alunos de antes e depois da reforma curricular de 2004, de
documentos fidveis para o assunto em estudo. Também foi feita a entrevista a pessoas ligadas ao

programa da disciplina de Ciéncias Naturais.

3.6 Analise dos dados

Analise dos dados € a tentativa de evidenciar as relagdes que existem entre o fendmeno estudado
e outros factores. Martins (2007) refere que, em qualquer investigacdo, na analise dos dados ha
sempre um imperativo de procedimentos técnicos. Assim, uma vez recolhidos os dados, os

passos seguintes sdo a analise e interpretacdo dos mesmos. Na presente pesquisa, os dados foram
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recolhidos, como foi referido anteriormente, através de analise documental, onde se fez a analise
de todos os documentos recolhidos e que versavam-se sobre o assunto em estudo, inquérito por
entrevista, onde foi gravada e transcrita e inquérito por questiondrio que seguiu um tratamento

estatistico.

Andlise documental
Os dados da analise documental foram analisados com recurso a técnica de analise de contetidos.
Nesta pesquisa, foram analisados os dois programas da disciplina de Ciéncias Naturais da 7°

classe e o aproveitamento pedagégico dos alunos.

Na analise documental, fez-se a comparacdo dos dois programas para se aferir semelhancas e
diferencas dos mesmos, nos quais constatou-se que os dois programas apresentam diferengas nos

objectivos, nos contetidos e nas unidades tematicas.

Sobre 0 aproveitamento pedagégico foram analisadas as notas dos anos1978,1979, 2004, 2009,
2012 e observou-se que o rendimento pedago6gico positivo foi o de antes de 2003 e que vem
baixando a partir de 2010. Foi feita também anélise dos artigos que falam sobre o tema em

estudo, e fez-se a revisdo de literatura na optica de varios autores.

Entrevista

Os dados recolhidos, através da entrevista, foram organizados, analisados e sistematizados, de
modo que possibilitassem a descrigdo e interpretacdo do fenomeno em estudo. Para que este
processo se efectivasse, entrevistou-se ao G1 e G2 sobre as diferengas estruturais dos programas

e sobre 0 aproveitamento pedagogico dos alunos.

Questiondrio

Como foi referido anteriormente, no ponto 3.2.3, o questiondrio permitiu observar as
caracteristicas dos individuos, idades, sexo, nivel de escolaridade. Assim, os dados resultantes do
questiondrio foram analisados com recurso a procedimentos estatisticos, que geraram dados

quantitativos em forma de frequéncias e percentagens.
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3.7 Questoes da ética

De acordo com Pereira (2004), um investigador, ao longo da sua pesquisa, deve pautar por
critérios de neutralidade, sigilo e objectividade. Por isso, para esta pesquisa, assegurou-se o
principio da ética fundamental para aceitabilidade de um estudo, nomeadamente: pediu-se
credencial a Faculdade de Educacdo para se apresentar nas escolas, onde se realizou a pesquisa,
pediu-se ainda a permissao nas escolas, onde decorreu a pesquisa, as pessoas que participaram
nesta pesquisa, foram informadas da natureza e dos objectivos da investigacdo, das vantagens,

bem como a sua participacdo que ndo seria por obrigagao.
Em relagdo a entrevista e ao questiondrio, foi assegurado o anonimato dos participantes. Para tal,
as fontes foram informadas que ndo era necessario a sua identificacdo e que os resultados desta

pesquisa eram meramente para efeitos académicos.

A tabela 3.1 na pagina seguinte apresenta os procedimentos seguidos para responder aos

objectivos e perguntas de pesquisa deste estudo.
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Tabela 3.1: Resumo dos procedimentos utilizados para responder aos objectivos desta pesquisa

Objectivos Perguntas de Instrumentos | Actividade Analise dos
especificos pesquisa de recolha de dados
dados
1. Identificaras Que diferencgas Andlise Compararam-se 0s Andlise
diferencas estruturais | estruturais existem | documental. dois programas das qualitativa
dos programas de nos programas da Ciéncias Naturais de
disciplina de Ciéncias | disciplina de antes e depois da
Naturais da 7 classe Ciéncias Naturais reforma de 2004, fez-
do Ensino Bésico na da 7? classe antes e se uma constatacao
reforma curricular. depois reforma de semelhancas e
curricular? diferencas dos dois
programas.
Entrevistas Fez-se entrevista
simi-estruturada aos | Analise
GleG2 qualitativa
2. Comparar o Qual é o Analise Analisaram-se as
aproveitamento aproveitamento documental, notas de forma Analise
pedagdgico dos alunos | pedagégico dos comparativa dos quantitativa
da 7% classe na alunos na disciplina alunos num periodo
disciplina das de Ciéncias de 5anos:
Ciéncias no Ensino Naturais da 72 1978,1999,2012 e
Bésico do novo classe em 2013.
Programa com o do comparac¢do com o | Entrevistas. Analisaram-se as Andlise
anterior. do programa pautas do qualitativa e
anterior? aproveitamento quantitativa
pedagdgico dos
alunos
Questionarios | Analisou-se as notas | Analise
dos alunos qualitativa
3. Identificar as Que estratégias Entrevistas. Procurou-se através
estratégias adoptadas | foram adoptadas da entrevista quais Analise
para familiarizar os para familiarizar os foram estratégias qualitativa
professores com o0s professores com o0s usadas para adequar
novos contetidos contedidos os professores aos
introduzidos na introduzidos na novos contetidos
disciplina das disciplina das
Ciéncias Naturais da 7 | Ciéncias Naturais Questionarios | Procurou-se saber se
% classe do Ensino da 7% classe? os professores foram | Andlise
Bésico no ambito da reciclados apos a qualitativa

reforma curricular de
2003

introducdo do novo
curriculo
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CAPITULO IV: APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo apresenta e discute os resultados obtidos neste estudo. A interpretacdo e a
discussdao dos dados foram efectuadas em torno do problema, dos objectivos geral e
especificos formulados no ponto 1.6 deste estudo e que servirao de roteiro para a discussao

dos dados, respeitando as respectivas perguntas de pesquisa.

1. Que diferencas estruturais existem nos programa da disciplina de Ciéncias Naturais da

7%classe antes e depois da reforma curricular?

2. Qual é o aproveitamento pedagégico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7°

classe em comparacdao com o do programa anterior?

3. Que estratégias foram adoptadas para familiarizar os professores com os novos contetidos

introduzidos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7°classe?

Para salvaguardar as questdes de ética referidas na subseccdo 3.5, a identidade dos participantes
ndo foi revelada. Por isso, foram adoptados os codigos T1, G1, G2, P1,P2, P3, P4, P5, P6 para

nos referimos aos técnicos, gestores e professores, respectivamente.

4.1 Resultados da analise documental

4.1.1 Diferencas estruturais dos programas da disciplina de Ciéncias Naturais da 7* classe

do Ensino Basico, antes e depois da reforma curricular de 2004.

Esta subseccdo apresenta e discute os dados que resultaram da andlise documental. Como foi
referido na seccdo 3.2.1 a recolha de dados foi feita usando a técnica de andlise de contetdos,
que visavam encontrar semelhangas e diferencas entre os dois programas das Ciéncias Naturais.

Nesta sequéncia, foi feita uma analise comparativa dos dois programas, em que foi possivel
constatar que os dois programas sdo totalmente diferentes no que concerne aos objectivos gerais

e especificos, bem como as unidades tematicas. De salientar que o actual programa das Ciéncias
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Naturais da 7% classe apresenta objectivos especificos e unidades tematicas muito longos em
relacdo ao antigo programa, que apresenta quatro objectivos especificos e trés unidades tematicas
contra 13 objectivos especificos e 11 unidades tematicas do actual programa das Ciéncias

Naturais da 72 classe.

Fazendo uma analise comparativa entre os dois programas ilustradas na Tabela 4.1 na pagina
seguinte, foi possivel constatar que o actual programa da disciplina de Ciéncias Naturais é muito
longo, o que coincide com o que foi dito na resposta da pergunta n° 11 do questionario (Anexo
2), usado para recolha de dados desta dissertacdo. Nesta pergunta questionava se sobre a origem
do problema que os alunos enfrentam na assimilacdo dos contetidos desenhados para a disciplina
de Ciéncias Naturais; se o problema tinha mesmo a ver com os alunos, professores ou contetidos.
A resposta foi a de que o problema tinha em conta os contetidos, pois o programa de disciplina
de Ciéncias Naturais é muito vasto e a carga horaria é muito reduzida, o que faz com que os
professores, em algum momento, se preocupem apenas s6 com o cumprimento do programa e

ndo com assimilagdo dos conteddos por parte dos alunos.
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Tabela 4.1: Analise comparativa entre os dois programas antes e depois da reforma de 2004

Antes da reforma curricular de 2004

Depois da reforma curricular de 2004

Programa de Biologia da 7% classe Ensino Secundario.

Programa da Disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe
Ensino Basico.

Objectivo geral

-Estudo da estrutura das Espermatdfitas e funcdo dos
6rgaos e ainda iniciar o aluno no estudo da Anatomia e
a fisiologia do Homem-Metabolismo.

Objectivos especificos:

Os alunos deverdo conhecer a estrutura e 0S processos
vitais do organismo humano, para tal os alunos deverdao
aplicar especialmente os conhecimentos obtidos na 5
classe (vertebrados).

Os alunos nesta classe deverdo obter os seguintes
conhecimentos:

-O organismo humano tal como outros organismos, é
constituido por células, tecidos e 6rgaos.

-O metabolismo das células humanas é idéntico ao das
outras células vivas.

-As fungdes dos 6rgdos no organismo humano sdo as
mesmas que as dos 6rgaos dos vertebrados.

-O sistema de digestdo torna possivel a troca de
substancias entre o organismo e o ambiente fisico.
Aquando do estudo deste sistema, o professor deve
incluir problemas econémicos e politicos, como por
exemplo: a situacdo da alimentacdo no mundo e
destruicdo de alimentos no mundo capitalista.

Unidades Tematicas
1. Estrutura interna dos Espermatofitas e fungoes
2. Vista geral sobre a sistematica das plantas e
uma comparagao com 0s animais.
3. Anatomia e fisiologia do
Metabolismo.

Homem-

Objectivo geral

Desenvolver habilidades e competéncias como
interpretacdo cientifica dos seres e fendmenos naturais,
assim como habilitar o aluno a usar os recursos naturais,
tendo em conta a preservacao do meio ambiente.

Objectivos especificos:

No fim da 7% classe o aluno deve ser capaz de:

-Explicar os aparelhos circulatérios, excretor (principais
funcdes e estruturais);

-Explicar a importancia, tratamento e conservacao dos
peixes e mariscos;

-Compreender os tipos, ac¢do, e formas de protecgdo
contra pragas e parasitas;

-Compreender os ciclos de nutrientes (carbono e
nitrogénio);

-Conhecer a necessidade da rotacdo de culturas;
-Relacionar a temperatura com o tamanho dos corpos e
estados fisicos das substancias;

-Descrever a energia solar e a caixa solar;

-Discutir as consequéncias do consumo de alcool, tabaco
e drogas;

-Discutir as formas de combate aos diferentes tipos de
poluicao;

-Diferenciar amizade e amor;

-Escolher as formas de preservacdo dos recursos
hidricos;

-Conhecer a influencia de alguns factores geograficos
sobre a qualidade do solo e;

-Explicar a biodiversidade.

Unidade Tematicas

1. Satde
A agua e o desenvolvimento
Conservagao dos solos
Caca e pesca
Aparelho circulatério do Homem
Aparelho urinario do homem
Ciclo de nutrientes
Temperatura
. Energia solar
10. Aparelho reprodutor do Homem
11. Auto-descobrimeto e sexualidades.
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4.1.2 Comparacao do aproveitamento pedagogico dos alunos da 7° classe na disciplina de

Ciéncias Naturais do Ensino Basico antes e depois da reforma curricular de 2004

Esta seccdo tem por objectivo apresentar e discutir as diferencas existentes no aproveitamento

pedagogico dos alunos.

Tabela 4.2: Aproveitamento pedagégico antes da revisao curricular de 2004

Aproveitamento
Pedagégico 1998 1999 Variacao
Numero [ Percentagem | Numero | Percentagem | Niuimero | Percentagem

0 a9 (Nao Satisfatério) 8 16.00% 4 8.00% 4 -8.00%
10 a 13 (Satisfatério) 30 60.00% 44 88.00% -14 28.00%
14 a 16 (Bom) 12 24.00% 2 4.00% 10 -20.00%
17 a 18 (Muito Bom) 0 0.00% 0 0.00% 0.00%
19 a 20 (Excluido) 0 0.00% 0 0.00% 0.00%
Total de Alunos 50 100.00% 50 100.00% 0.00%

Tabela 4.3: Aproveitamento pedagégico depois da revisao curricular de 2004

Aproveitamento 2012 2013 Variacdo
Pedagogico Numero | Percentagem | Numero | Percentagem | Nimero | Percentagem
0 a9 (Nao Satisfatério) 14 29.17% 22 45.83% -8 16.67%
10 a 13 Satisfatério) 32 66.67% 23 47.92% 9 -18.75%
14 a 16 (Bom) 4.17% 3 6.25% -1 2.08%
17 a 18 (Muito Bom) 0.00% 0.00% 0.00%
19 a 20 (Excluido) 0.00% 0.00% 0.00%
Total de Alunos 48 100.00% 48 100.00% 0.00%

A tabela 4.2 indica o aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais
antes da reforma curricular de 2004 e a tabela 4.3 apresenta o aproveitamento pedagégico dos

alunos na disciplina de Ciéncias Naturais, depois da reforma curricular de 2004.

Comparadas as duas tabelas, verificou-se que o aproveitamento pedagogico dos alunos na
disciplina de Ciéncias Naturais da 7* classe antes da reforma curricular de 2004 foi positivo,
visto que os alunos progrediram de 60% para 88% e tendo regredido de 16% para 8% em 1999,
contrariamente ao aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais

depois da reforma curricular de 2004, que regrediu de 66.67% para 47.93% em 2013. Como é
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sabido, em Mocambique, o aproveitamento pedagogico tem vindo a baixar progressivamente
desde 2007, embora se tenha tomado medidas de modo a travar este baixo rendimento, tais como

mudancas de curriculo. (Relatério sobre Aproveitamento Pedagogico, 2011).

De salientar que os resultados, que tém vindo a ser apresentados pelas escolas, em relacdo ao
aproveitamento pedagdgico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais, ndo reflectem a
realidade, porque nestes resultados também estdo reflectidos os alunos que passam de classe com
nota negativa. A este respeito, Janudrio (1999) refere que os alunos podem passar no exame

nacional a Ciéncias Naturais mesmo que tenham uma nota negativa de 8 ou 9 valores.

4.2 Resultado do inquérito da entrevista

A semelhanca do que se fez na andlise documental, esta seccdo apresenta e discute os dados que
resultaram do inquérito por entrevista (Anexo 1) ao G1 e G2, segundo os objectivos especificos

definidos nesta dissertacao.

4.2.1 Identificacdo das diferencas estruturais dos programas da disciplina de Ciéncias

Naturais da 7* classe do Ensino Basico antes e depois da reforma curricular de 2003

Para responder a este objectivo, foi colocado ao G1 e G2 trés perguntas por entrevista

a) Que melhorias foram introduzidas no Programa da disciplina de Ciéncias Naturais da 7*

classe do Ensino Basico ante e depois da reforma curricular de 2003?

Os dois entrevistados indicaram que foram introduzidos varios conteidos em relagdo ao antigo
programa quando era Biologia da 7% classe. Este programa so tratava de contetidos relacionados
com Anatomia e Fisiologia do Homem-Metabolismo, enquanto o actual programa de disciplina

das Ciéncias Naturais da 7° classe apresenta uma diversidade de contetidos, tais como:
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* Saude

+ Agua e o desenvolvimento

e Conservacao dos solos

* (Cagaeapesca

* Aparelho circulatério do homem
* Nutrientes

* Energia solar

* Aparelho reprodutor do homem e

¢ Auto -descobrimento e a sexualidade

b) Que inovacdes foram introduzidas no Programa da disciplina de Ciéncias Naturais da 7°

classe aquando da reforma curricular de 2003?

Nesta pergunta, o entrevistado G1 respondeu que as inovacoes comecaram com a mudancga do
nome da disciplina Biologia, que era leccionada na 7° classe, mas no Ensino secundario Geral,
em Ciéncias Naturais, passando a ser leccionado no Ensino Basico, 7% classe. Antes da reforma
curricular de 2004, funcionava-se com o livio de Biologia, 7° classe. Depois da reforma

curricular introduziu-se o Programa de Ciéncias Naturais e 0 Manual do Professor.

Como se refere Pacheco (2001), a inovacdo curricular estd ligada a mudancas que contribuem
para a transformacdo e melhoria dos processos e praticas de ensino e aprendizagem e,
consequentemente, para a confirmacdo do sucesso educativo dos alunos, podendo assumir
diferentes formas que, segundo Ribeiro (1999) vao desde alteracdo dos componentes especificos,
tais como objectivos e conteidos propostos, métodos e estratégias sugeridas, materiais didacticos

e apoio a programas de ensino desenvolvido, até a reestruturacdo global do curriculo. O

entrevistado G2 respondeu que ndo sabe porque na altura ainda ndo era professora.

¢) Havera alguns aspectos relevantes sobre o tema e que nao foram abordados e que sao

relevantes por sua parte?
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Nesta questdo, tanto o0 G1 como o G2, foram unanimes em responder que o Manual do Professor
de Ciéncias Naturais da 7% classe apresenta lacunas em termos de estruturacdo das unidades
tematicas dos contetidos. Em alguns casos, a sua organizacdo ndo segue uma sequéncia e 0s
contetidos ndo tém interligacdo entre os mesmos. O que, de certo modo, dificulta a sua
compreensdo por parte dos alunos. Por exemplo, o Manual do Professor das Ciéncias Naturais da
7% classe, na pag. 26-30, fala do Aparelho urinario e circulatério do homem, em seguida, na pag.
31-42, fala do ciclo de nutrientes, temperatura e energia solar, e na pagina 43 volta a falar do

aparelho reprodutor do homem, da sexualidade e auto-descobrimento.

No nosso entender, este deveria ser reestruturado da seguinte maneira: 1° aparelho circulatorio
do homem, 2° aparelho urindrio do homem, 3° aparelho reprodutor do homem e auto-
descobrimento e a sexualidade. Terminada esta 1° parte, falar-se-ia sobre os nutrientes,
temperatura e energia solar. Isto permitiria a interligacdo dos contetidos a sua compreensao por

parte dos alunos, segundo a logica dos temas e assuntos.

Relativamente ao auto-descobrimento e sexualidade, segundo as respostas da entrevista ao G1 e
G2, esta unidade tematica deveria ser abordado logo no 1° semestre e ndo deixar para o 2°
semestre. Esta sugestdo prende-se com o facto de, muitas vezes, esta unidade tematica ndo ser
tratada com profundidade devido a escassez do tempo. A este respeito, Navarro (2004) defende
que para que o aluno tenha um bom aproveitamento pedagégico é necessario que se planifique
devidamente o tempo escolar, pois este é o principal aliado do aluno e do professor. Este
conteudo deve ser tratado com tempo, porque é de extrema importancia para a idade (12-15
anos), em que os alunos comecam a fase de adolescéncia, isto é, no caso das meninas comegam a

1% menstruacao, e a namorar e no caso dos rapazes também comeg¢am 0 namoro e a sair barba.

4.3 Resultados do questionario

4.3.1 Introducao

Nesta seccdo também se discutem os resultados obtidos através de inquérito por questionario.

Foram inquiridas seis professoras das duas escolas em estudo e que leccionam a disciplina de
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Ciéncias Naturais da 7* classe. Por questdes éticas, foram codificados com as siglas P1, P2, P3,
P4,P5 e P6. O objectivo deste inquérito foi para recolher informagOes para responder aos

objectivos formulados nesta dissertagao.

Os dados do questionario foram apresentados no contexto de categoria dominante sobre a
comparacgao do aproveitamento pedagogico dos alunos e estratégias adoptadas para familiarizar e
capacitar os professores com os novos conteidos introduzidos na disciplina de Ciéncias naturais
da 7% classe. Destas categorias, apresentamos as subcategorias que constituem as variaveis

dependentes (Anexo 2).

a) Aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe.

Relativamente a este assunto, foram inquiridos P1, P2, P3, P4, P5, e P6, sobre se o
aproveitamento pedagégico é satisfatério ou ndo. Os inquiridos P1, P2, P3,P5 P6 responderam
que era satisfatorio e somente P4 respondeu que ndo era. Fazendo andlise dos mapas de
avaliacdo, chegou-se a conclusdo de que o rendimento ndo era satisfatério. A seguir apresentam-

se alguns trechos das respostas dos inquiridos:

P1: .....Satisfatorios, porque, de certa forma, os alunos mostram que, apesar de algumas
lacunas, eles consequem obter o minimo exigido pelo programa de ensino e aprendizagem.

P3: O aproveitamento € satisfatorio, porque a matéria é de fdcil compreensdo, apesar de
deficiéncia do actual programa do novo curriculo em relagdo ao antigo.

P5: porque os alunos respondem aos questiondrios durante uma quinzena e ao responder as

perguntas dos testes sempre conseguem notas satisfatorias.

b) Os alunos passam na disciplina de Ciéncias Naturais com nota negativa.

Das seis professoras inqueridas, P1, P2, P3,P4,P5 e P6, sobre se concordam que os alunos

passem na disciplina de Ciéncias naturais com nota negativa, cinco comungam a mesma resposta
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ao concordarem que os alunos passem a disciplina de Ciéncias Naturais mesmo com nota
negativa. O seu entendimento é de que na 7° classe os alunos sé precisam de obter subsidios para
as disciplinas posteriores a 7¢ classe, (Biologia e Quimica da 8% classe), e também porque, o que
mostra que o aluno adquiriu competéncias em Ciéncias Naturais ndo era a nota obtida no final do
ano, mas sim o desempenho demonstrado ao longo do ano. Estes resultados encontram
fundamento na literatura pois, de acordo com Januario (1999) refere que o aluno pode passar de
classe com nota negativa desde que tenha uma nota positiva nas disciplinas nucleares, Portugués

e Matematica. Exemplos de extractos de algumas respostas dos questionados:

P1: Sim. Porque as Ciéncias Naturais preparam o aluno para as disciplinas como é o caso de
Fisica, Quimica, Biologia e nesta Ooptica o aluno adquire pequenos subsidios para
aprendizagem.

P3: Partindo de principio de que nem todo o aluno que tira nota positiva reflecte a sua
realidade quanto a assimilagdo do contetdo transmitido, e que na avaliagdo ndo so devemos ir
pela nota obtida no teste mas também considerar a evolugdo dos aluno durante o ano lectivo.
P5: Sim, isto é, depende da nota, a partir de média 8 é aceitavel de acordo com o regulamento

do Ensino Badsico.

Entretanto a P2 respondeu que ndo concordava com a passagem do aluno com nota negativa,
dizendo o seguinte: Ndo porque os resultados ndo respondem aquilo que sdo expectativas, se
calhar porque os alunos tém muito pouco tempo, talvez se aliar a teoria e prdtica para chamar e

despertar o interesse dos alunos na disciplina de ciéncias naturais, o que ird ajudar muito.

Para a P2, o aluno que vai ao exame, por exemplo, com nota de 10valores a Portugués, 10
valores a Matematica e 14 valores a Ciéncias Naturais. Chegado ao exame este aluno, mesmo
tirando 10valores a Portugués e Matematica e tirar zero (0) valores a Ciéncias Naturais passa de
classe porque a média final na disciplina de Ciéncias Naturais sera igual a 8 valores. Esta
situacao faz com que os alunos ndo estudem as Ciéncias Naturais e, consequentemente, estes

passam de classe sem terem adquirido as competéncias necessarias em relacao a esta disciplina.
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c)Sugestdo para o melhoramento de ensino e aprendizagem na disciplina de Ciéncias

Naturais da 72 classe no Ensino Basico

Nesta categoria, questionou-se sobre qual seria a sugestao das inqueridas sobre o melhoramento
do ensino e aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe as inqueridas deram
respostas diferentes, desde a elaboracdao do plano curricular, tendo em conta a realidade
moc¢ambicana, aumento da carga horéaria, as ciéncias naturais passarem a ter 0 mesmo peso que
Portugués e Matematica e os alunos viverem na pratica o que estudam. No entanto, ha que
salientar que uma inquirida ndo respondeu a questdo em analise. A seguir apresentam-se as

respostas das professoras inquiridas.

P1: primeiro, ao elaborar o plano curricular devia-se tomar em consideracdo a realidade
mogambicana na qual os nossos alunos se encontram inseridos.

P5: Durante a leccionagdo os professores deveriam ser mais criativos de modo que os alunos
possam se interessar mais pelas matérias.

P2 ep4: talvez aumentar a carga hordria para trés aulas semanais como forma de exercitar
mais os alunos.

P3: se calhar fazer com que a disciplina de Ciéncias naturais tenha peso igual a de portugués e
Matemdtica, olhando a importdncia que tem.

P6: procurar formas de os alunos viverem o que estudam. A p5 ndo respondeu a questdo.

d) Interligacao entre os contetidos na disciplina das ciéncias Naturais da 7* classe

Sobre a questdo da existéncia de interligacdo ou ndo entre os conteudos da disciplina de Ciéncias

Naturais, foram inquiridas P1, P2, P3, P4, P5, e P6, dos quais P1 e P5 responderam que nao

existe interligacdo entre os contetidos desta disciplina, P2 respondeu que existe a interligacdo e

P3, P4, P6 também responderam que havia interligacdao, mas ndo justificaram as suas respostas.
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P1: Nao, o livro devia ser revisto pois, muitas das vezes ndo existe nenhuma relagdo entre os
contetidos programados. Este devia apresentar um principio. Isto é, apresentados a partir do
contetido mais simples ao mais complexo.

P2: sim, porque os alunos por exemplo conhecendo o conceito do solo, posteriormente
conhecem as formas de protec¢do do solo bem com as medidas de conservag¢do dos mesmos.

P5: ndo, a ligagdo que existe é deficiente, apesar de retratar os fenémenos da natureza. Por
exemplo numa das unidades temdticas fala da caga e pesca e em seguida na outra unidade
temdtica fala do aparelho circulatério do homem o que ndo estd certo, isto faz com que os
alunos compreendem os contetidos de uma forma conturbada.

P3, P4 e P6 responderam que os contetidos tinham ligacdo, mas ndo deram a sua justificagao.
Analisadas as respostas dos inquiridos, chegou-se a conclusdao de que ndo existe a interligacdo
entre os conteudos programados para a disciplina das Ciéncias Naturais, visto que 50% dos
inqueridos comungaram a mesma resposta com dos dois directores adjuntos entrevistados se

existia interligacdo ou ndo dos contetidos como indicam as suas respostas no ponto 4.3.2.

e)Problema na assimilacdo dos conteuidos desenhados para a disciplina de Ciéncias

Naturais da 72 classe

Nesta questdo, as professoras inquiridas deveriam indicar se os problemas que os alunos
enfrentam na assimilacdo dos contetidos desenhados para a disciplina de Ciéncias Naturais tém a
ver com os alunos, professores ou contetidos.P1, P3 e P4 responderam que tinham a ver com os
alunos argumentando que muitos deles chegam a 7% classe com dificuldades de leitura e escrita,
subsidio fundamental para aprendizagem de Ciéncias Naturais. Isto deve-se ao novo regulamento

de passagem semi-automatica.

Para as professoras, este tipo de passagem faz com que os alunos cheguem a 7° classe sem muitas
vezes saberem ler e escrever correctamente, o que resulta em dificuldades no entendimento ou
compreensdo dos conteudos leccionados. O relatorio sobre o Aproveitamento pedagégico (2011)
indica que o ntimero de alunos que chegam a 6* classe sem atingir as competéncias basicas de

leitura e escrita estd a crescer, e que os alunos do 3° e 4° ano de escolaridade ndo atingem os
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objectivos do 1° ciclo (ler e escrever). Presume-se que esta situacao esteja a ser provocada pela

lingua de instrucdo, gestdo escolar e auséncia dos alunos e professores na sala de aulas.

No entanto, P2, P5 e P6, responderam que os problemas que os alunos encontram na assimilagao
tém a ver com os contetidos. De acordo com os mesmos, o programa da disciplina das Ciéncias
Naturais é vasto. O mesmo deveria ser revisto de modo a adequar os conteidos que possam
serem dados ao longo dos dois semestres sem sobrecarga. Para este caso, Navarro (2004) chama
atencao a necessidade de se observar o tempo tendo em conta as diferencas existentes entre 0s
alunos, no que se refere ao aproveitamento escolar. De acordo com este autor, cada aluno
caminha ao seu ritmo dentro de um mesmo tempo, por isso, é necessario que se diversifique o
tempo de aprendizagem, de modo que os alunos possam avangar em conjunto. Isto associa-se ao
entendimento das professoras P2, P5 e P6 quando referem que o actual Programa é muito
extenso, o que faz com que os professores se preocupem mais em o cumprir o programa do que

com a propria assimilacdo dos conteudos pelos alunos.

4.3.2 Identificacao das estratégias adoptadas para os novos conteuidos introduzidos no novo

programa da disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe, no Ensino Basico

Nesta subsec¢do, foram inquiridas seis professoras, com intuito de saber se os professores estao
familiarizados com as estratégias que foram tomadas para a adequacdo dos professores aos novos
contetidos da Disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe. Para responder a esta questdao, foram

formuladas as seguintes perguntas (Anexo 2).

a) Capacitacao do professor aos novos contetidos da disciplina de Ciéncias Naturais da 7°
classe
A formacgdo de professores constitui uma das prioridades e garantia para a implementacdao de

qualquer programa de ensino. Como se refere o PCEB (2003), o sucesso de implementagdo de
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um programa escolar depende efectivamente do desempenho do professor e o seu desempenho

depende, em larga medida, da sua formagao.

Neste caso, foram inquiridas seis professoras das duas escolas em estudo, sobre se apés a
mudanca do programa da disciplina tiveram ou ndo uma capacitagao, sobre os novos contetidos
introduzidas na disciplina de Ciéncias Naturais, apos a reforma curricular de 2004. Das seis
professoras inquiridas, P1 e P3 responderam que tiveram uma capacitacdo de mais de 90 dias; P2
e P5 indicaram que tiveram de 15 dias; P4, teve de 10 dias e P6 responde que ndo teve nenhuma

capacitacao.

Analisando as respostas das cinco respondentes que tiveram capacitacao, chegou-se a conclusao
de que nenhuma das professoras inquiridas teve capacitacdo de modo a familiarizar-se com os
novos contedidos referentes a esta disciplina. Garcia (1999) adverte que na formacdo inicial do
professor, o objectivo deve ser de dotar competéncias e habilidades basicas para o exercicio da
profissdo docente de forma auténoma. No entanto, a curta duragdo do tempo da capacitagdo que
as professoras tiveram ndo se revelou suficiente para elucidar convenientemente as professoras

sobre os novos contetidos versados ao novo Programa da Disciplina de Ciéncias Naturais.

Por exemplo, a P5 justificou os 15 dias dizendo que teve a capacitacao da aulas praticas porque
foi as escolas primdrias fazer algum levantamento de alguns dados relacionados com o
funcionamento da escola em geral. Depois teve a pratica pedagogica (estagio) onde trabalhou

(leccionou) na disciplina de matematica da 6% classe.

P2: respondeu sim e justificou os 15 dias que teve reciclagem em observagdes laboratoriais.

P4: respondeu que era estudante do curso de Biologia e durante as aulas tem tido aulas
laboratoriais. Estes foram alguns exemplos das justificagbes dados pelos inqueridos. O que
levou a investigadora deduzir que as respondentes ndo tiveram capacita¢gdo embora tenham dito

que tiveram.
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b) Necessidade de aulas praticas na disciplina das Ciéncias Naturais da 7° classe

Esta questdo foi colocada com objectivo de saber se havia necessidade ou ndo das aulas praticas
na disciplina de Ciéncias Naturais. As professoras inquiridas responderam que havia necessidade
de aulas praticas, porque estimulam a aprendizagem dos alunos, ao conciliar a teoria com a
pratica. Ademais, os alunos assimilam melhor os contetudos, fazendo a ligacao da teoria a pratica
das matérias, o que motiva a aprendizagem e permite o melhor desempenho nas aulas. Na 6ptica
das professoras, o aluno faz a observacdo e interpretacdo e entra em contacto directo com o0s
fendmenos naturais e o meio ambiente em que vive. Isto permite que o aluno tenha oportunidade
para dar sentido ao ambiente natural que o rodeia através da observacgdo e interpretacdo (PEB,

2003).
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CAPITULO V: CONCLUSOES E RECOMENDACOES

5.1 Conclusoes

Este capitulo apresenta as conclusdes e recomendagOes a luz dos objectivos e perguntas da
pesquisa que orientaram o estudo. Conforme foi referido no capitulo 1, o estudo tinha como
objectivos especificos: i) identificar as diferencas estruturais do programa da disciplina de
Ciéncias Naturais da 7% classe do Ensino Bdasico na reforma curricular, ii) Comparar o
aproveitamento pedagogico dos alunos da 7% classe na disciplina de Ciéncias Naturais no Ensino
Bésico do novo Programa com o do anterior e iii) Identificar as estratégias adoptadas para
familiarizar os professores com os novos contetidos introduzidos na disciplina de ciéncias

Naturais da 7°classe do Ensino Basico no ambito da reforma curricular de 2004.

Para operacionalizar os objectivos deste estudo, foram formulados as seguintes perguntas de
pesquisa: a) Que diferencas estruturais existem nos programas da disciplina de Ciéncias Naturais
da 7% classe na reforma curricular? b) Qual é o aproveitamento pedagdgico dos alunos na
disciplina de Ciéncias naturais da 7% classe, em compara¢do com o do programa anterior? c) Que
estratégias foram adoptadas para familiarizar os professores com os novos contetidos

introduzidos na disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe?

No que se refere aos dois programas das Ciéncias Naturais, notou-se que os dois programas eram
totalmente diferentes no que diz respeito aos objectivos gerais e especificos, bem como nas

unidades tematicas.

O antigo Programa da disciplina de Ciéncias Naturais chama-se Biologia da 7% classe e dava-se
no Ensino Secundério Geral, e tinha quatro objectivos especificos e trés unidades tematicas,
enquanto o actual programa desta disciplina das Ciéncias Naturais, da-se na 7% classe, no Ensino

Bésico, é caracterizado por 13 objectivos especificos e 11 unidades tematicas (Tabela 4.1).

No que diz respeito ao aproveitamento pedagdgico dos alunos da 7% classe na disciplina de

Ciéncias Naturais, sobre este ponto, foram analisados os mapas de avaliacdo da disciplina de
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Ciéncias naturais 7 classe, com intuito de comparar o aproveitamento. Os mapas das avaliagoes
mostraram que o aproveitamento pedagogico dos alunos decresce anos ap0s anos e com

tendéncia de piorar nos dltimos anos.

Presume-se que um dos factores deste baixo aproveitamento pedagdgico dos alunos, prende-se
com a imposicdo aos professores na apresentacao de uma percentagem de 80% ou 100% de
aproveitamento as escolas e os professores ddo lugar as passagens dos alunos sem dominio das
competéncias. Contudo, os professores podem ser incentivados para que se esforcem para a
formacdo dos seus alunos, sem que para tal sejam impostas uma percentagem do aproveitamento

pedagogico do aluno.

O racio professor/aluno muito elevado, mesmo que os professores tenham uma formacao
pedagodgica aceitavel, também contribui para o baixo aproveitamento pedagogico do aluno.

A resisténcia dos professores a ndao mudanca das suas praticas pedagogicas, de simples
expositores para formadores de competéncias dos alunos, porque, como formador, lhe é exigida a
colocacdo do aluno no centro das aten¢des de modo a que este aluno crie e desenvolva as suas

capacidades e competéncias.

Relativamente as estratégias adoptadas para familiarizar os professores face aos novos
contetidos introduzidos aquando da reforma curricular de 2004, notou-se que quanto a adaptagado
dos professores que leccionavam a disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe, aos contetidos
programados para esta disciplina, a duracao das reciclagens (10, 15 e 90 dias) ndo permite que os
professores sejam efectivamente reciclados e informados, considerando os contetidos constantes

do novo programa da disciplina das Ciéncias Naturais da 7* classe.

Durante o estudo, observou-se que em algum momento havia falta de dominio de conhecimento
por parte dos professores dos contelidos programados para disciplina de Ciéncias Naturais da 7°
classe. A formacdo de professores, a provisdo dos meios de ensino, a reducdo do racio
professor/aluno e supervisdo permanente dos professores e em particular dos professores que
leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe deve figurar na lista das prioridades do

Ministério da Educagdo e Cultura.
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Em suma, para que os professores sejam capazes de definir as estratégias que permitem atender
os diferentes niveis intelectuais e ritmos de aprendizagem na disciplina de Ciéncias Naturais é
necessario que o professor tenha uma formacdo psico-pedagégica, reciclagem permanente e
continua em matérias que se leccionam na disciplina das Ciéncia Naturais e o nimero de alunos

por turmas seja razoavel e existam condic¢Oes de trabalho do professor.

5.1.2 Recomendacoes

As recomendacdes foram formuladas, tendo em conta os resultados principais do estudo. Neste
estudo, as recomendacOes sdao dirigidas ao INDE, concretamente, ao sector que trabalha com o
Programa da disciplina das Ciéncias Naturais da 7 classe, no Ensino Basico, aos directores
pedagdgicos adjuntos das escolas primarias completas e aos professores que leccionam a

disciplina das Ciéncias Naturais e, em particular atencdo, as duas escolas em estudo.

Analisado o Programa da disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe, verificou-se que o0 mesmo
tem um numero elevado de objectivos especificos e muitas unidades tematicas (Tabela 4.1) que,
segundo os entrevistados, ndo se consegue leccionar todos durante o ano lectivo. As unidades
tematicas ndo estavam organizadas segundo os conteidos de modo a terem uma interligacao
entre si, o que foi secundado pelos questionados na questdo (4.4. alinea d). Por isso, sendo o

INDE responsavel pela elaboracdo dos programas do Ensino Basico, recomenda-se o seguinte:

* Revisdo do Programa da Disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe;

* Organizacdo das unidades tematicas de acordo com os conteudos, para permitir a
interligacdo dos mesmos;

* Reducdo do nuimero das unidades tematicas para que todas possam ser dadas durante o
ano lectivo; e

* Aumento da carga horaria de duas para trés aulas semanais.
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Durante a investigacdo, foram questionadas as professoras que leccionam a disciplina de
Ciéncias Naturais se tiveram ou ndo capacitacdo para se familiarizarem com os conteidos
introduzidos na disciplina de Ciéncias, ao que responderam que tiveram a reciclagem. No
entanto, presume-se que tiveram simplesmente uma unica reciclagem. Por isso, o estudo
recomenda aos Directores Pedagdgicos Adjuntos para:
* Organizarem reciclagens para professores que leccionam a disciplina das Ciéncias
Naturais;
* Desenharem estratégias de capacitacao dos professores em contetidos para a disciplina de
Ciéncias Naturais da 72 classe; e
* Criarem condi¢Oes de formacdo continua dos professores que leccionam a disciplina de
Ciéncias Naturais, de modo a que os mesmos fortifiquem os seus conhecimentos em

contetdos das Ciéncias Naturais.

Na seccdo das conclusoes foi enfatizado que os professores ndo demonstravam mudangas nas
suas praticas pedagogicas de simples expositores para formadores de competéncias dos alunos, e
que, em algum momento, os mesmos ndo tinham dominio de conhecimentos em contetidos
programados para a disciplina de Ciéncias Naturais da 7 classe, no Ensino Basico. Por isso,
recomenda-se aos professores que leccionam a disciplina de Ciéncias Naturais a necessidade de:
* Mudanga das suas praticas pedagogicas de simples expositores para formadores de
competéncias nos alunos; e
* Procurar apropriarem-se permanentemente de conhecimentos das matérias dos conteudos

programados para a Disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe.
Para além destas recomendagdes, os resultados deste estudo colocam um desafio para as futuras

pesquisas sobre a necessidade de se realizar estudos, que visam preencher as lacunas que o

Programa vigente apresenta na disciplina de Ciéncias Naturais
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Anexo 1: Entrevista

Inquérito por entrevista para os Gestores de Educacao

Objectivo:

O presente inquérito por entrevista visa colher informagdes que permitem Avaliar o Impacto das
Mudancgas no Programa da Disciplina das Ciéncias Naturais da 7¢ classe, no aproveitamento
pedagdgico dos alunos e no Desempenho dos Professores.

Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para melhoria da qualidade de ensino e em
particular do ensino de disciplina de Ciéncias Naturais da 7° classe, no Ensino Basico. Os dados
sao confidenciais, mas apenas serdo validos se responder com sinceridades a entrevista. Os
mesmos serdo usados exclusivamente para fins académicos.

1.Dados Biograficos

1.1 Identificacao

Sexo: M D
F [ ]

1.2 Qual é o seu grau académico?

1 2 3 4 5 6 7
10? classe | 11% classe | 122 classe | Bacharel Licenciado Mestrado Doutoramento

1.Que melhorias foram introduzidas no Programa de disciplina das Ciéncias Naturais da 7° classe

apos a reforma curricular de 2004?

2. Que inovagdes foram introduzidas no Programa de Disciplina de Ciéncias Naturais da 7%

classe aquando da reforma curricular de 2004?

3. Que diferencas existem no aproveitamento pedagogico dos alunos, na disciplina de Ciéncias

Naturais da 7°classe, antes e depois da reforma curricular de 2004?

4. Havera algum aspecto relevante sobre este tema que ndo abordamos na nossa conversa e que
achas que é relevante para o enriquecimento deste trabalho e que merece alguma abordagem por

sua parte?

Obrigada pela sua colaboracao!
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Anexo 2: Questionarios

Inquérito por Questionario para professores que leccionam a Disciplina das Ciéncias

Naturais da 7° classe, no Ensino Basico.

Objectivo

O presente inquérito por questionarios visa colher informagoes que permite Avaliar o Impacto
das Mudancas do Programa da Disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe, no aproveitamento
pedagogico dos alunos e no Desempenho dos Professores.

Espera-se que o resultado deste estudo contribua para a melhoria da qualidade de ensino e em
particular do ensino de disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe, no Ensino Basico. Os dados
sao confidenciais, mas apenas serdo validos se responder com sinceridades o questionario. O
mesmo sera usado exclusivamente para fins académicos.

1.Dados Biograficos

1.1 Identificacao

Sexo: M D
Fol

1.2 Habilitacdes literarias (assinale com X no rectangulo correspondente as sua habilitagcoes).

1 2 3 4 5 6 7

102 classe 112 classe 122 classe Bacharel Licenciado | Mestrado Doutoramento

1.0 aproveitamento pedagogico dos alunos na disciplina das Ciéncias Naturais da 7% classe é

satisfatorio?

Sim| |

Nao| |
Se sim ou nao, justifique a sua

resposta
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2. Os alunos passam de classe mesmo que tenham uma nota negativa na disciplina de Ciéncias

Naturais?

3. Concorda que os alunos passam na disciplina de Ciéncias Naturais com nota negativa?

Sim|

4. Qual é sua sugestdo para o melhoramento de ensino e aprendizagem de disciplina de Ciéncias

Naturais da 7° classe, no Ensino Basico?

5. Ap6s a mudanca do Programa de disciplina de Ciéncias Naturais da 7* classe, do Ensino
Basico em 2003, teve alguma capacitacao de modo adequar-se aos novos conteidos para esta

disciplina?
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6. Quanto tempo durou a capacitacao?

10 dias 15 dias 30 dias 45 dias 90 dias + de 90dias

7. Durante a sua formagdo em algum momento teve aulas praticas?
Sim ||
Nio [ |

Que aulas praticas teve?

8.Durante o exercicio da sua funcao como professor da disciplina de Ciéncias Naturais da 7%

classe alguma vez usou o material para aulas praticas?

9. Ha necessidade de aulas praticas na disciplina das Ciéncias Naturais da 7°classe?
Sim ||
Nao | |

Porqué?
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10.0s contetdos programados para a disciplina de Ciéncias Naturais da 7% classe tém ligacdo

entre si?

Caso a sua resposta seja sim ou ndo justifique-

d

11. Acha que os problemas que os alunos enfrentam na assimilacdo dos contetidos desenhados

para esta disciplina das Ciéncias Naturais da 7° classe, do Ensino Basico tem a ver com:

Alunos? D

Professores? D
Conteudos? D

Justifique
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12. Havera algum aspecto relevante sobre este tema que ndo tenha sido abordado na conversa e
que acha que é relevante para o enriquecimento deste trabalho e que merece alguma abordagem

por sua parte?

Obrigada pela sua colaboracao!
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